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RESUMEN

Debido a la pandemia del Covid-19 la educacion sufrié un gran cambio, y es que la modalidad
presencial fue sustituida por la virtual para salvaguardar la salud de todos los miembros de las
comunidades educativas. Es por ello que, los protagonistas del proceso educativo se tuvieron que
adaptar a esta nueva modalidad. Durante el ciclo escolar, los docentes observaron que un grupo
determinado de estudiantes presentaban problemas con el aprendizaje, lo cual estaba relacionado
a la gramatica, es decir, padecian de disortografia, que es la dificultad que se tiene para entender
las reglas ortograficas, lo que hace que se cometa errores en la escritura como la confusion de
fonemas y grafemas, problemas de literalidad, escasa lectura, omision de letras al escribir, escaso
vocabulario y poca redaccién. Por lo tanto, esta investigacion propuso como objetivo: implementar
un manual de estrategias didacticas que contribuya a mejorar el aprendizaje virtual de los
estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia en la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del
Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Coldn. El estudio se abord6 de acuerdo a los
métodos inductivo-deductivo, descriptivo, bibliografico y estadistico descriptivo. Las técnicas
empleadas fueron la encuesta realizada a los docentes, la observacion efectuada a los estudiantes
de 4to afio y la entrevista empleada a la rectora de la institucion. Los resultados muestran que esta
modalidad de ensefianza virtual desfavorece la labor de los docentes en el tratamiento del trastorno

de la disortografia en los estudiantes durante las clases.
Palabras claves.

Disortografia, aprendizaje virtual, estrategias didacticas, Necesidad Educativas Especiales,

adaptaciones curriculares.



SUMMARY

Due to the Covid-19 pandemic, education underwent a great change, and that is that the face-to-
face modality was replaced by the virtual one to safeguard the health of all members of the
educational communities. That is why the protagonists of the educational process had to adapt to
this new modality. During the school year, teachers observed that a certain group of students had
learning problems, which was related to grammar, that is, they suffered from dysorthography,
which is the difficulty they have to understand spelling rules, which It causes mistakes in writing
such as phoneme and grapheme confusion, literal problems, poor reading, omission of letters when
writing, poor vocabulary and poor writing. Therefore, this research proposed as an objective: to
implement a manual of didactic strategies that contributes to improving the virtual learning of 4th
year students with dysorthographic disorders in the Babahoyo Fiscal Educational Unit of Sitio la
Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colon. The study was approached according to the
inductive-deductive, descriptive, bibliographic and statistical descriptive methods. The techniques
used were the survey made to the teachers, the observation made to the 4th year students and the
interview used with the rector of the institution. The results show that virtual teaching modality
disadvantages the work of teachers in the treatment of dysorthography disorder in students during

classes.
Keywords.

Dysorthography, virtual learning, didactic strategies, Special Educational Needs, curricular

adaptations.



TEMA

Los trastornos de la disortografia en el aprendizaje virtual de los estudiantes de 4to afio de la

Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colén.



INTRODUCCION

El reto de los sistemas educativos desde la llegada de la pandemia del Covid-19 ha sido
mantener la vitalidad de la educacion y promover el desarrollo de aprendizajes significativos. Esto
ha representado un desafio sin precedentes, ya que la mayoria de los profesores tuvieron que
generar sus propios aprendizajes para trabajar en entornos virtuales y, a la vez, ser los responsables
de ensefiar a sus estudiantes a manejarse en ese espacio (Bonilla-Guachamin, 2020). Hasta ahora,
en términos generales, la educacion virtual estaba mas bien reservada a experiencias aisladas que
aportan estrategias innovadoras de ensefianza y aprendizaje de manera complementaria a la

educacion presencial (Almiron y Porro, 2014).

La educacion virtual ha tomado gran relevancia en todas las unidades educativas del pais, donde
tanto docentes como estudiantes tuvieron que adaptarse a esta nueva modalidad de estudio. Pero
también esta metodologia ha presentado varias desventajas para el desempefio de los docentes, ya
que les ha resultado muy dificil trabajar con estudiantes que padecen necesidades educativas
especiales, es por ello, que han tenido que capacitarse e implementar nuevas estrategias para
trabajar en linea con este tipo de problemas. Pero cada vez les resulta mas complicado poder
trabajar con este tipo de alumnos porque no hay ayuda de los padres de familia para supervisar a
sus hijos durante las clases (Artopoulos, 2020).

Actualmente con la modalidad virtual los docentes de diferentes instituciones educativas del
pais no saben tratar situaciones relacionadas con las Necesidades Educativas Especiales en este
caso en particular con el trastorno de la disortografia, ya que no cuentan con la suficiente
preparacion profesional para realizar las respectivas adaptaciones curriculares en sus micro
planificaciones, por lo que sus clases las realizan de manera general para todo el grado,
perjudicando seriamente el aprendizaje de los estudiantes con (Disortografia) que no llegan a
entender la tematica que el docente les imparte.

En el estudio de la disortografia es muy importante sefialar que los estudiantes con este
trastorno, se les dificulta leer correctamente, sin el deletreo es muy dificil, por lo que les resulta
una lectura complicada de hacer. En estudiantes quienes apenas alcanzan un nivel aceptable para
la lectura es dificil detectar este trastorno debido a las condiciones de inicio de aprendizaje, por lo

cual su identificacidn mas precisa se realiza en edades mas tardias, incluso en la adolescencia. El



problema surge cuando el trastorno afecta a las demas asignaturas provocando un problema
importante en su rendimiento escolar; los docentes no saben como trabajar con estudiantes que
padecen este trastorno, de modo que ignoran ese tipo de situaciones y generalizan sus clases sin

importar si sus estudiantes entendieron o no.
La constitucién de la republica del Ecuador (2008) en el Art. 47, establece que:

El Estado garantizara politicas de prevencion de las discapacidades y, de manera
conjunta con la sociedad y la familia, procurara la equiparacion de oportunidades
para las personas con discapacidad y su integracion social. Se reconoce a las
personas con discapacidad, los derechos a: 7. Una educacién que desarrolle sus
potencialidades y habilidades para su integracion y participacion en igualdad de
condiciones. Se garantizara su educacion dentro de la educacion regular. Los
planteles regulares incorporaran trato diferenciado y los de atencién especial la
educacion especializada. Los establecimientos educativos cumplirdn normas de
accesibilidad para personas con discapacidad e implementaran un sistema de becas
que responda a las condiciones econdmicas de este grupo (p.23).

La ley organica de educacion intercultural (2016) Art. 47.- Educacion para las personas con
discapacidad:
Los establecimientos educativos estan obligados a recibir a todas las personas con
discapacidad a crear los apoyos y adaptaciones fisicas, curriculares y de promocion
adecuadas a sus necesidades; y a procurar la capacitacion del personal docente en
las areas de metodologia y evaluacion especificas para la ensefianza de nifios con

capacidades para el proceso con interaprendizaje para una atencién de calidad y
calidez (p.24).

El plan nacional de Buen Vivir (2017-2021) Objetivo 2: Auspiciar la igualdad, la cohesion, la
inclusion y la equidad social y territorial, en la diversidad establece: 2.2.h. "Generar e implementar
servicios integrales de educacion para personas con necesidades educativas especiales asociadas o
no a la discapacidad, que permitan la inclusion efectiva de grupos de atencion prioritaria al sistema

educativo ordinario y extraordinario” (p.9).

A lo largo de la historia el sistema educativo ha sufrido muchos cambios los cuales han
mejorado la calidad de la educacion, porque se ha buscado un modelo educativo acorde a las
diferentes necesidades existentes en el aula de clases. En los ultimos afios han existido muchas
actualizaciones pedagogicas, las cuales se han centrado especialmente en los estudiantes con
necesidades educativas especiales, por tal motivo los docentes se han estado formando y

capacitando en las diferentes adaptaciones curriculares, ya que tener estudiantes con NEE es una



dificultad para ellos, porque deben preparar en sus planificaciones una serie de métodos y técnicas

acordes a dichos problemas y tratar de dirigir su clases de diferentes formas (Ulloa, 2007).

Ecuador, es uno de los paises donde la educacion tradicional estaba basada en la ensefianza de
la gramética como una de las areas mas importantes, era la base para el conocimiento de las demas
asignaturas. A medida que fue transcurriendo el tiempo fue cambiando el sistema y los programas
de ensefianza, pero el docente siempre se ha interesado de la diccion del estudiante, que es la base
de construccion de textos linguisticos, en la actualidad no se ha hecho a un lado la correccion
ortografica, por el contrario, se aplica a diario las destrezas de leer, hablar, escuchar, y escribir
correctamente. En las instituciones educativas de este pais se han llevado a cabo multiples
propuestas en el transcurso del tiempo y esto ha producido una desorientacion que en algunos
casos lleva a sostener practicas memoristicas o a abandonar la correccién de la disortografia en
falsa confrontacion con el desarrollo de la confianza y la creatividad en el acercamiento a la lengua
escrita (Cabrera, 2020).

En la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo, se pudo observar muchos problemas educativos, pero
nos centramos especificamente en el ambito del aprendizaje, donde se detectaron muchas falencias
vinculadas a la atencion de las Necesidades Educativas Especiales de los estudiantes del cuarto
afio de educacion béasica. Donde se pudo determinar que los docentes no saben trabajar con
estudiantes que padecen trastornos de disortografia, porque la explicacion de las tematicas la
realizan de forma general e ignorando la condicion de los estudiantes con NEE. Se pudo concluir
que los docentes carecen de conocimiento en la realizacion de adaptaciones curriculares, ya que
en su mayoria no saben planificar por tal motivo se les dificulta elaborar actividades para ciertos

estudiantes con dichos problemas.

Problema Cientifico
El problema quedd planteado de la siguiente forma:

¢Como mejorar el aprendizaje virtual de los estudiantes de 4to afio con trastornos de la

disortografia de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo?



OBJETIVOS

Objetivo General

Implementar un manual de estrategias didacticas que contribuya a mejorar el aprendizaje virtual
de los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia en la Unidad Educativa Fiscal

Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colon.

Objetivos Especificos

e Diagnosticar el nivel de conocimientos que tienen los docentes sobre los trastornos de
disortografia en los estudiantes de 4to afio.

e Caracterizar los fundamentos teoricos relacionados con los trastornos de disortografia en
el aprendizaje virtual.

e Elaborar un manual con estrategias didacticas que contribuya a mejorar el aprendizaje
virtual de los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia.

e Valorar el planteamiento de la propuesta, acerca de las estrategias didacticas para los
trastornos de disortografia, dirigidas a los docentes de la Unidad Educativa Fiscal

Babahoyo.
Hipotesis

Si los docentes utilizan un manual de estrategias didacticas mejorara el aprendizaje virtual
de los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia de la Unidad Educativa Fiscal

Babahoyo.
Variables

e Variable independiente: Trastornos de disortografia.

e Variable dependiente: Aprendizaje virtual.



OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable independiente: Trastornos de disortografia.

CONCEPTO DIMENSION INDICADOR ITEMS INSTRUMENTOS

Son las dificultades que Omitir Omiten letras al escribir palabras. ¢ Cuantos estudiantes con Técnicas
cometen los nifios en el proceso disortografia tienen en sus clases?
de escritura donde omitir OUé tipo de disortografi X Observacion
fonemas, inversiones de letras : o ¢Que lipo de disortograria presentan | Entrevista

- ' o Invierten letras al escribir frases. ;
y silabas, sustituciones, los estudiantes? Encuestas
adiciones e incorrecta Inversiones Identifican la letrab y p y encierra segin | ; c6mo ha identificado a los
separacion de las palabras en su direccion. Instrumentos

silabas.

Sustituciones

Adiciones

Separaciones

Sustituyen letras por caracteristicas
visuales.

Escriben letras con significado cambiado
segun su direccién

Ubican palabras sin significado

estudiantes que padecen de
disortografia?

¢Ha usado alguna estrategia para
trabajar el trastorno de la
disortografia en los estudiantes?

¢ Cudles son las desventajas de la
modalidad virtual que influyen en el
trastorno de la disortografia en los
estudiantes?

¢Considera usted que con la
elaboracion de un manual de
estrategias didacticas se podra
trabajar los trastornos de disortografia
en los estudiantes de 4to afio durante
las clases virtuales?

Cuestionario de
encuestas

Guia de observacion
Cuestionario de
entrevista




Variable dependiente: Aprendizaje.

CONCEPTO DIMENSION

INDICADOR

ITEMS

INSTRUMENTO

Feldman, (2015). El
aprendizaje como un proceso | Aprendizaje receptivo
de cambio relativamente
permanente en el
comportamiento de una
persona generado por la
experiencia.

Aprendizaje por
descubrimiento

Aprendizaje repetitivo

Aprendizaje significativo

Aprendizaje observacional

Aprendizaje latente

No emite opiniones.

No pregunta acerca del tema.

Se queda a gusto con lo aprendido.
Se contenta con el contenido dado:
material impreso, audiovisuales,
explicacion del profesor.

Establece relaciones y semejanzas de lo
aprendido con la vida diaria.

Crea diferentes formas de aprender.
Aprende por si mismo.

Busca més informacion del tema
desarrollado en clase.

Repite contenidos al pie de la letra.
Olvida facilmente el tema hecho en clase.
Predomina la memoria de corto plazo.

El estudiante realiza la metacognicién.
Relaciona informacion nueva con la que ya
posee.

Recuerda hechos y los relaciona con el
tema.

Imita a sus compafieros.
Construye su aprendizaje de forma grupal.

Responde a la motivacion.
Manifiesta su curiosidad.

Es pensativo.

Muestra signos de conveniencia.

¢En su préactica docente, que
problemas de aprendizaje encontro en
los estudiantes?

¢ Cudl es su metodologia de
ensefianza para sus clases en linea?

Les resulta dificil aprender mediante
la modalidad virtual

Se distraen durante las clases en linea

Técnicas

Observacion
Entrevista
Encuestas

Instrumentos

Cuestionario de
encuestas

Guia de observacion
Cuestionario de
entrevista




DISENO METODOLOGICO

Poblacion

Unidad Educativa Fiscal “Babahoyo” del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colon
cuenta con una poblacion de 148 personas entre docentes, estudiantes y directivos en esta

Institucion.

Muestra

Para la realizacion de esta investigacion se tomard como muestra a las y los estudiantes de 4°

afio, a la totalidad de los docentes y al rector de la Unidad Educativa Fiscal “Babahoyo” del Sitio

la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colén, distribuido de la siguiente manera:

PARTICIPANTES POBLACION MUESTRA PORCENTAJE
Docentes 7 7 22%
Estudiantes de 4° afio 24 24 75%
Rector 1 1 3%
Total 32 32 100%




Meétodos
Los métodos que se emplearon en esta investigacion son:

e Método Observacional en linea: Se realizd por medio de la herramienta Zoom, donde se
observo el desempefio de los estudiantes en sus clases.

e Entrevista dirigida al rector: Se realizé por medio de la herramienta Zoom para conocer su
opinion acerca de la problemética que aqueja a muchos estudiantes.

e Encuestas dirigidas a docentes: Se aplico a los docentes por medio de la herramienta en
linea (google docs) para conocer mas sobre los estudiantes de 4to grado que sufren de
disortografia.

e Meétodo Bibliografico: Se bas6 en documentacion cientifica investigada en libros,
periddicos, articulos de la web, entre otros.

e Tabulacion de datos: Se aplico en la organizacion y procesamiento de datos a traves de

programas informaticos.

Técnicas

Las técnicas que se utilizaron en esta investigacion fueron:

e Observacion
e Entrevista
e Encuestas

e Métodos de andlisis estadisticos
Instrumentos

Los instrumentos que se aplicaron son:

e Cuestionario de encuestas
e Guia de observacion
e Cuestionario de entrevista

e Cuadro y gréaficos porcentuales con los resultados obtenidos.



Recursos

Los recursos que se manejaron son:

Talento humano

e Investigadores.

e Docentes de la Unidad Educativa Fiscal “Babahoyo”.

e Estudiantes de 4to afio de la Unidad Educativa Fiscal “Babahoyo”.
e Tutoray revisor de trabajo de titulacion.

e Directora de la Unidad Educativa Fiscal “Babahoyo”.
Recursos tecnoldgicos

e Computadora
e Impresora

e Internet

Recursos materiales

e Resma de hojas
e Libros
e Cd

e Tinta de impresora
Recursos econdmicos

Los gastos generados durante el desarrollo de la presente investigacion fueron de $ 400.00 délares,

los cuales fueron solventados por las autoras.
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PRESUPUESTO

DESCRIPCION UNIDAD | CANTIDAD |V.UNITARIO V. TOTAL
MATERIAL DE OFICINA
Resma de hojas global 4 5,00 20,00
Libros global 10 0,50 6,00
Cuadernos global 10 0,70 8,00
Carpeta global 5 0,70 4,00
Cd global 5 1,50 9,00
Impresora global 1 60,00 90,00
Tinta de impresora global 4 10.00 20,00
BIBLIOGRAFIA
Internet Hora 60 0,90 40,00
Fotocopias global 800 0,05 30,00
Textos global 5 10,00 20,00
INSTRUMENTOS-FORMULARIOS
Elaboracion de encuesta global 2 14,00 20,00
Elaboracion de la entrevista global 2 11,00 10,00
Fotocopias de tabulacion global 60 0,05 3,00
VARIOS
Transporte global 40 0.30 30,00
Sistema anti plagio global 3 25.00 60.00
Elaboracién de CD global 5 3.00 10,00
Empastado global 1 10.00 10,00
Elaboracion de oficios global 10 1.00 10.00
TOTAL 400,00
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CAPITULO I: CARACTERIZAR LOS FUNDAMENTOS TEORICOS RELACIONADOS
CON LOS TRASTORNOS DE DISORTOGRAFIA EN EL APRENDIZAJE VIRTUAL.

Trastornos de disortografia.

Castro, (2015) manifiesta que “La disortografia son las dificultades que cometen los nifios en
el proceso de escritura donde omitir fonemas, inversiones de letras y silabas, sustituciones,

adiciones e incorrecta separacion de las palabras en silabas”.

Para Marino, (2015) “La disortografia es el mal funcionamiento de las 6rdenes dadas por el

cerebro y que no permiten internalizar y ejecutar algunas de las reglas ortograficas”.

La disortografia puede definirse como la dificultad significativa en la transcripcion del codigo
escrito de forma inexacta, es decir, a la presencia de grandes dificultades en la asociacion entre el
cddigo escrito, las normas ortograficas y la escritura de las palabras. De esta forma las dificultades
residen en la asociacion entre sonido y grafia o bien en la integracion de la normativa ortogréfica,

0 en ambos aspectos (Ramirez, 2016, p.2).
Neira y Ontaneda (2013) conceptualizan el término de disortografia como:

Una dificultad o alteracion al momento de escribir correctamente las palabras, pues
los nifios/as reemplazan letras que tienen una configuracion fonética similar, tienen
confusion entre silabas que suenan igual como lac, s, z y la b, v; estas confusiones
no permiten interiorizar, asimilar y ejecutar algunas de las reglas ortograficas (p.
4).

Mite, (2013) por su parte considera que: “Se trata de una dificultad en la escritura cuya
caracteristica principal es un déficit especifico y significativo de la ortografia normalmente

asociada a los trastornos lectores” (p. 36).

Partiendo de la idea de que es un trastorno especifico de aprendizaje que incluye la dificultad
para dominar las reglas ortogréaficas, ademas de presentar dificultades en expresion escrita, los
estudios realizados sobre estos nifios concluyen que la mayoria de ellos presentan unas dificultades

en la escritura que les caracteriza (Sanchez, 2019), como son:

e Omitir fonemas: coto, en lugar de corto, mata en lugar de manta
e Inversiones: catno, en lugar de canto

e Sustituciones: tiente, en lugar de diente
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Adiciones: teren, en lugar de tren
Inversion de silabas: las, en lugar de sal

Incorrecta separacion de las palabras en silabas: los nifios es tan, en lugar de los nifios estan

Siguiendo la clasificacion de se distinguen 7 tipos diferentes de disortografia, los cuales se

describen a continuacién (Giner, 2019), como son:

1.

Disortografia temporal: se encuentran relacionada con la percepcion del tiempo, y més
especificamente con la percepcion del ritmo, presentando dificultades en la percepcion
constante y clara de los aspectos fonéticos de la cadena hablada y su correspondiente
transcripcion escrita, asi como la separacién y unién de sus elementos.

Disortografia perceptivo cinestesia: Esta disortografia se encuentra muy relacionada con
dificultades relativas a la articulacion de los fonemas y por tanto también a la
discriminacion auditiva de estos. En este sentido son frecuentes los errores de substitucion
de letras de “r” por “I”, sustituciones que se suelen dar asimismo en el habla.
Disortografia disortocinética: en este tipo se encuentra alterada la secuenciacion fonética
del discurso. Esta dificultad para la ordenacion y secuenciacién de los elementos gréficos,
provoca errores de unién o fragmentacion de palabras.

Disortografia viso espacial: este tipo de disortografia se halla relacionado con la percepcion
visual y de forma mas especifica con la orientacién mas espacial, incidiendo en la correcta
percepcion de determinadas letras o grafemas, pudiendo producir errores denotacion de

(Y394 (I

letras como las frecuentes rotaciones de “b” por “d” o de “p” por “q”, también se dan
Sustitucion de grafemas con una forma parecida como son “a” por “0” 0” m” por “n”. En
esta categoria también podriamos encontrar los errores propios de las inversiones de letras
en la escritura de determinadas palabras.

Disortografia dindmica: también llamada disgramatismo y se refiere basicamente a las
dificultades en la relacion a la expresion escrita desde aspectos como la gramatica, el
orden de los elementos en la oracion, la coordinacion entre género y nimero y
deméds o la omision de elementos relevantes en la oracion.

Disortografia seméantica: en este caso se encuentra alternado el analisis conceptual

de las palabras, aspecto que dificulta la percepcion de los limites de éstas, pudiéndose
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producir uniones y fragmentaciones de palabras, asi como el uso de sefiales diacriticas o
signos ortograficos.

7. Disortografia cultural: se refiere a una incapacidad para el aprendizaje de la normativa
ortogréfica, es decir, las reglas propias de la ortografia arbitraria, como la acentuacion, el
uso de h, b/v y un largo etcétera. Conviene sefialar que diferentes tipos de la disortografia
sefialadas son evolutivos, es decir, que resulta comin que se den antes de los 8 afios,
mientras que a partir de esta edad ya se deben ir asentando paulatinamente todos los
procesos bésicos de la ortografia.

Las dimensiones fueron establecidas por Cuetos, et al. (2012) que se desarrolla a continuacion:

1. Dimension dictada de silabas: El dictado de silabas es la representacion del habla de
silabas, que se pueden visualizar en el papel o computadora u ordenador. EI umbral de
activacion depende de la frecuencia que se haya escuchado con anterioridad; debido a que
las silabas que son frecuentes necesitan menos repeticion a diferencia de las de baja
frecuencia.

2. Dimension dictada de palabras: Defini6 indicando que los docentes dictan las palabras
mediante sonidos y se representa graficamente en letras que se colocan en el papel, pasando
de hablar a escribir.

3. Dimension dictada de pseudopalabras: (Pérez, et al, 2012) indicaron: que el repetir las
pseudopalabras se consideran una accién de exploracion que realiza la memoria verbal de
corto plazo; en estas actividades se requieren algunos procesos cognitivos de
discernimiento acusticos fonéticos en fonema, las decodificaciones de informacion que se
oyen en las representaciones fonolégicas permanecen en la memoria y finalmente
planificar y ejecutar de las respuestas de manera oral.

4. Dimension dictada de frases: Para Cuetos (2012) el dictado de frases es la representacion
del habla del conjunto de palabras que expresan una frase, que se pueden visualizar en el
papel o computadora u ordenador. EI umbral de activacion depende de la frecuencia que
se haya escuchado con anterioridad las frases; debido a que las frases que son frecuentes

necesitan menos repeticion a diferencia de las de baja frecuencia.

Los indicadores de la disortografia son caracteristicas que presentan los estudiantes y que sirven

para que el personal docente o cualquier profesional interesado en la pedagogia y el desarrollo
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cognitivo identificar de manera oportuna la existencia de este trastorno. Es importante que el
docente pueda identificar de manera oportuna cuando los estudiantes presenten indicadores de
disortografia a fin de que se pueda brindar la ayuda pertinente, de acuerdo al nivel de gravedad
que presente el alumno. Si no se atiende oportunamente la disortografia es probable que alcance

niveles mas perjudiciales para el proceso de ensefianza-aprendizaje (Baeza y Beuchat, 2015).

Egido, (2014) afirma que la disortografia: “Se caracteriza por una escritura con muchas faltas
de ortografia, debido a la incapacidad del educando para convertir los sonidos escuchados en sus

grafemas correspondientes” (p. 16).

Una escritura con demasiados errores ortograficos en el principal indicador de este trastorno,
por lo cual es necesario que el docente promueva la escritura y la redaccion para evidenciar el
nivel de asimilacién y utilizacion de las normas ortograficas en los estudiantes, asi como otros
recursos como el dictado que permiten poner en evidencia la correcta transformacion de los

fonemas en grafemas (Barberd, 2015).
Mite, (2013) menciona que:

La disortografia presenta distintos niveles de gravedad que oscilan entre uno leve y
otro grave. El grado leve se manifiesta por omision o confusion de articulos,
plurales, acentos o faltas de ortografia debido a desconocimiento o negligencia en
las reglas gramaticales. Se considera grave cuando existen dificultades relacionadas
con la correspondencia fonema-grafema y aparecen errores de omision, confusion
y cambio de letras, silabas, palabras, adiciones y sustituciones (p. 36).

Segun Torres, et al. (2013). “Considera que existen diferentes causas que conllevan para que
un nifio tenga problemas de disortografia pero con actividades activas y practicas permitiran a los
docentes corregir estos problemas y contribuir al aprendizaje”, como son:

a) Causas de tipo perceptivo

e Deficiencias en percepcion y memoria auditiva o visual

e Discriminacion de los sonidos de los fonemas

e Retener el dato sonoro para transcribirlo

e Peculiaridades ortograficas que no atienden a la correspondencia fonema- grafema
('v','b',;'h"), y por tanto, se apoyan en la memoria visual

e Deficiencias a nivel espacio-temporal
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e Correcta orientacion de las letras

e Discriminacion de grafemas similares (b/d,p/q, etc.)

e Adecuado seguimiento de la secuenciacion y ritmo de la cadena hablada (cadena ritmico-
temporal)

b) Causas de tipo intelectual

e Déficit o inmadurez intelectual: para lograr una transcripcién correcta son necesarias

ciertas operaciones de caracter logico-intelectual.
c) Causas de tipo linguistico

e Problemas de lenguaje en cuanto a la articulacion; si el nifio articula mal un fonema o lo
sustituye por otro oralmente (/s/ por /z/) cuando tenga que repetirlo interiormente para
transcribirlo lo pronunciara mal y por tanto lo escribira mal.

e Deficiente conocimiento y uso de vocabulario: a mayor vocabulario, conoceré la ortografia

de un nimero mayor de palabras.
d) Causas de tipo afectivo-emocional

e Bajo nivel de motivacion

e Causas de tipo pedagdgico

Neira y Ontaneda (2013) consideran que las causas de la disortografia son:

Déficit de la capacidad intelectual.

Déficit para retener temporalmente lo que escucha.
Déficit de captacion.

Inadecuada pronunciacién de sonidos.

Falta de interés al corregir lo transcrito.

o a0k~ w N F

Inadecuado proceso que utiliza el docente al impartir sus ensefianzas. (p. 12)

Las causas de la disortografia pueden ser tanto a nivel del docente, por las deficientes estrategias
metodoldgicas de ensefianza, la falta de un dinamismo y variacion de actividades para la

identificacion del fonema-grafema correspondiente y la aplicacion de las reglas ortograficas, como
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por parte del estudiante evidenciando una falta de interés y motivacion para alcanzar una adecuada
escritura (Defior, 2017).

Los efectos de las disortografias son variados, Neira y Ontaneda (2013) sefialan que:

Al no interiorizar cada una de las reglas ortogréficas los nifios/as pierden mas
posibilidades de adquirir informacion ya que al integrar la escritura y el aprendizaje
significativo implica una estrecha relacién ya que ensefiar a los alumnos a escribir
correctamente contribuye a mejorar su aprendizaje en forma sustancial; al estar
vinculadas entre si ayudan al desarrollo integral e intelectual del estudiante. Se
confunden con las letras, presentan tareas incompletas, deletrean la lectura, escasa
retencién de ideas y sobretodo su aprendizaje es lento produciendo mas problemas
dentro del proceso ensefianza y no solo en el area de Lenguaje y Comunicacion,
debido que ademas este problema se refleja en todas las asignaturas que imparten
en el aula de clases, causando dafios emocionales e intelectuales en el desarrollo del
nifio/a (p, 4).

En consecuencia, la disortografia genera consecuencias en todo el proceso de ensefianza
aprendizaje considerando que, este proceso es meramente comunicativo en el que se mantiene un
continuo envio y recepcién de mensajes que permiten al estudiante adquirir nuevos conocimientos
y habilidades. Por tal razén es importante que los docentes estén capacitados para identificar e
intervenir en estudiantes que presenten disortografia de manera oportuna y eficaz, evitando de esta

forma prejuicios y retrasos en el desarrollo cognitivo del estudiante (Santos, 2019).

La disortografia se puede detectar a través de las equivocaciones que tiene el estudiante en sus
producciones escritas, es importante que el docente tenga en cuenta que se trata de una dificultad

para la expresion gramatical grafica y no de equivocaciones en sus escritos (Gomez, 2014).

Segun Aguirre, R. (2016). “El docente debe distinguir que tipo de disortografia presenta el
estudiante, para poder aplicar el método apropiado y ayudar al nifio al superar esta dificultad del

aprendizaje”. Para detectar la disortografia se debe tener en cuenta lo descrito a continuacion:

e Verificar si la mala ortografia del estudiante se debe porque desconoce la articulacion
linguistica.

e Estudiantes que modifican la lengua porque no han adquirido bien los conocimientos sobre
la ortografia en su proceso de ensefianza- aprendizaje.

e Estudiantes con coeficiente intelectual bajo que no le permite avanzar con el aprendizaje

de la lectoescritura como los demas nifos.
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No existen de forma especifica una técnica para la identificacion del trastorno especifico de la
disortografia, sin embargo, para el diagnostico de los problemas especificos de la lecto-escritura

se utilizan diferentes instrumentos pedagdgicos que (Mite, 2013) describe como:

1. Para evaluar el nivel intelectual: En cuanto a las no verbales puede aplicarse el Test de
Matrices Progresivas de Raven o el Toni-2.

2. Para evaluar la lectoescritura: Construido para investigar con rapidez y detalle el nivel
general y las caracteristicas esenciales del aprendizaje de la lectura y escritura. 2- PROESC.
Evaluacidn de los procesos de escritura. Evaluacion de los principales procesos implicados
en la escritura y la deteccion de errores. Edad de aplicacion: De 3° de Educacién Primaria
a 4° de Educacion Secundaria.

3. Para evaluar la percepcion visual: Desarrollo de la percepcion visual. Explora cinco
aspectos de la percepcion visual que son relativamente independientes: Coordinacion
visomotora, Discriminacion figura-fondo, Constancia de formas.

4. Percepcion de posiciones en el espacio y Relaciones espaciales: Con esta prueba podemos
obtener una valoracion de la madurez viso-motora del nifio, asi como diferentes aspectos
de su temperamento.

5. Para evaluar el estilo cognitivo: Esta prueba puede resultar Gtil para valorar el constructo
Reflexividad-Impulsividad. Esta variable representa un aspecto clave para analizar el

rendimiento académico y la adaptacion personal y social del nifio (p. 42).

En las estrategias para el tratamiento de la disortografia, Mite, (2013) afirma que:

El tratamiento debe estructurarse como un proceso continuo de mejora, desde los
aspectos mas simples a los mas complejos, para facilitar la reorganizacién del
proceso 0 procesos deteriorados. A este respecto normalmente suele ser
conveniente empezar por corregir, desde los inicios de la escritura, la postura junto
con una adecuada prension y presion del 1apiz sobre el papel (p. 43).

La intervencion pedagdgica que se puede brindar a los estudiantes a fin de que puedan superar
el trastorno de la disortografia, para ello es importante que se busquen estrategias metodologicas
alternativas, interesantes, ludicas, dinamicas, que incentiven al estudiante a revisar
permanentemente instrumentos como el diccionario para verificar la composicién de las palabras
(Dioses, Galve & Trallero, 2019).
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Ademas, también se sefialan estrategias especificas para el mejoramiento de las habilidades del
estudiante a nivel de la recepcion sensorial y el entrenamiento de la lectoescritura. Para mejorar la

recepcion visual y auditiva se recomienda:

e Leer cuentos en voz alta al alumno/a y hablar sobre lo escuchado. Dar instrucciones
verbales cortas al nifio/a.

e Formar palabras o frases a través de la identificacion de distintos sonidos, el maestro ira
pronunciando distintos sonidos y el nifio/a debera coger su grafema correspondiente; asi
con hasta formar una palabra que luego debera leer.

e Pequefias lecturas comprensivas, en las que el educando deba contestar cuestiones simples

sobre lo que ha leido (p. 117).

Segun Egido, (2014). Para el entrenamiento de la lectoescritura se recomienda: “Poner palabras
a las que le falten letras y el nifio/a tenga que completar, escribir palabras que empiecen por un
mismo sonido y leer un cuento y escribir un resumen” (p.120). Se deben promover actividades en
las que el estudiante tenga la necesidad de completar las palabras, enfatizar en las palabras con una
estructura fonoldgica similar e incentivar al estudiante al uso del diccionario u otros instrumentos

para verificar la correcta escritura de las palabras.

La redaccién también es una de las estrategias que permite entrenar las habilidades de la
escritura en los estudiantes, pues el estudiante imagina y codifica de forma escrita un mensaje que
debe ser comprendido por el receptor. Neira y Ontaneda (2013) consideran que para intervenir en

el trastorno de la disortografia se debe:

e Utilizar los dispositivos de ortografia.
e Como actividad para el mejoramiento de la escritura el dictado. Glosarios.

e Lainnovacion del entretenimiento en el uso de las reglas ortogréficas (p. 17).

La utilizacion de cualquier tipo de instrumento que les permite identificar la estructura correcta
de las palabras, en la actualidad se dispone de diccionarios electronicos, visualmente Ilamativos
para nifios, y aplicaciones a través de juegos para mejorar la ortografia del estudiante. Corredor y

Romero (2006) concuerdan que:
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La ortografia se aprende mediante el disefio de estrategias y metodologias
conducentes a que el estudiante adquiera un habito por la lectura y, de esta manera,
una percepcion visual, de las formas, de las figuras, de los ruidos, de los fonemas,
de las palabras, de las frases y de los discursos, para que los interiorice y utilice de
una forma adecuada, y conscientemente, la ortografia (p. 162).

Rios, (2012) menciona algunas estrategias ludicas que se pueden aplicar para el mejoramiento
de la disortografia centrada en juegos que son: “Lectura en voz alta, Juego del ahorcado, STOP,
Armar palabras con tarjetas gréficas, Soy una silaba, Trivia, ¢Quién quiere ser millonario?, ; Quién
miente?, concurso de deletreo y ortografia. Hacer un periodico” (p. 187). Este tipo de estrategias
son muy valiosas en los niveles de primaria, pues los nifios se sienten muy atraidos por las
estrategias ludicas, el juego representa una mayor motivacion para su educacion. Los juegos como
el ahorcado o concursos de deletreo ayudan a los estudiantes a identificar la correcta escritura de
las palabras y con base en la motivacion y el interés el estudiante adquiere un aprendizaje

significativo que le permita comprender y retener con mayor eficiencia las reglas ortograficas.

Las dificultades del estudiante para identificar y aplicar las reglas de ortografia, generan una
incidencia negativa sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, puesto que el estudiante tiene
problemas para identificar algunas letras con composicion fonética similar, como la s, ¢, z, b, v,
entre otras, asi como también omite letras dentro de las palabras, esto genera una deficiente
comunicacion pues es dificil decodificar los mensajes escritos que emite el estudiante, generando

ademas falencias en el proceso educativo (Esteve y Jiménez, 2018).

Neira y Ontaneda (2013) consideran que la incidencia de la disortografia en el proceso de
enseflanza aprendizaje radica en: “Déficit de aprendizaje y empleo de reglas ortograficas.
Deficiencia lectora. Deficiencia en la articulacion de sonidos. Falta de memoria a largo plazo.

Articulacion inadecuada de los sonidos” (p. 12).

La deficiencia en la escritura se relaciona intimamente con la deficiencia en la lectura, por ende,
en la recepcion de nueva informacion, los estudiantes presentan mayor dificultad para decodificar
los mensajes escritos y durante el proceso de lectura no alcanzan una lectura comprensiva. Por
ende, el dominio de la escritura y la lectura se relacionan directamente con el desarrollo del
pensamiento, por ello es importante que el proceso educativo se centre en el dominio y correcta
utilizacion del lenguaje oral y escrito para que el estudiante pueda comunicarse eficientemente
(Rodriguez, 2011).
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Milian, M. (2012). Menciona que los problemas que se presentan durante el estudio:

e Déficit de aprendizaje y empleo de reglas ortograficas.
e Deficiencia lectora.

e Deficiencia en la articulacion de sonidos.

e Falta de memoria a largo plazo.

e Articulacién inadecuada de los sonidos (p.45).

Por otro lado, Egido (2014) considera que el docente debe tener en cuenta las siguientes

recomendaciones:

e Reforzar positivamente al alumno/a en sus actividades, para mejorar progresivamente su
autoestima.

e Evaluar su progreso realizado, en referencia a su nivel inicial y de acuerdo con su esfuerzo,
interés y dedicacion, sefialandole aquello en lo que debe mejorar y nunca comparandolo
con respecto al resto de compafieros de clase.

e Sentar al educando en las primeras filas, para ayudar a concentrar su atencién en el maestro.

e Dar méas tiempo en la realizacion de actividades y pruebas escritas. En el caso de los
examenes orales, se puede plantear también la posibilidad de llevar a cabo exdmenes orales,
evitando asi sus dificultades con la lectura y/o la escritura.

e Intercambiar actividades con mayor frecuencia, ya que el sobreesfuerzo que realiza, hace
que su umbral de fatiga sea mas bajo.

e Proporcionar la informacién que se vaya a copiar en la pizarra en fotocopias, especialmente
en los casos de textos grandes ya que escuchar y escribir simultaneamente le implica un
gran esfuerzo.

e Valorar los trabajos por el contenido, no por los errores de escritura y/o lectura a la hora
de presentarlos.

e No permitir que el resto de nifios/as de la clase se burlen de él o ella (p.132). Estas
orientaciones pretenden dirigir el accionar del docente, enfocado en las necesidades del
estudiante, brindandole un ambiente calido y estimulante para que alcance mejores

resultados.
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Aprendizaje en linea.

El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren o modifican habilidades, destrezas,
conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la experiencia, la instruccion, el
razonamiento y la observacion. Este proceso puede ser analizado desde distintas perspectivas, por

lo que existen distintas teorias del aprendizaje (Benito, 2018).

El aprendizaje se manifiesta como un instrumento del que dispone un organismo vivo para
resolver los problemas y dificultades que le presenta el medio en el que se desenvuelve. Desde el
punto de vista sociocultural: es un instrumento de adaptacion a situaciones nuevas ya sea por
modificacion del comportamiento o por acomodacion del conocimiento respecto a la realidad
objetiva (Bolivar, 2015).

El aprendizaje es el proceso mediante el cual se origina o se modifica una actividad
respondiendo a una situacién siempre que los cambios no puedan ser atribuidos al crecimiento o

al estado temporal del organismo como la fatiga o bajo el efecto de las drogas (Cobo, 2017).

Segln Diaz, A. (2014). “También se puede definir el aprendizaje como un proceso de cambio

relativamente permanente en el comportamiento de una persona generado por la experiencia”.

El enfoque constructivista: Es el enfoque que tiene en cuenta la construccién propia del
aprendizaje, que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion del ambiente y las

disposiciones internas de cada individuo (Diaz, 2016, p.56).

Aprendizaje por asimilacién: Mencionan que Ausubel desarrollé su teoria de la asimilacion en
base a estudios realizados sobre aprendizaje verbal significativo. Este autor considera al
aprendizaje significativo como los nuevos conceptos o proposiciones que se aprenden de manera
no literal sino sustantiva, captando su significado, y relacionandolos con aspectos pertinentes de
la estructura cognoscitiva de una manera no arbitraria. Atendiendo a la racionabilidad de las nuevas
ideas con las ya existentes en la estructura cognoscitiva del aprendiz, Ausubel distingue tres tipos

de aprendizaje: a) subordinado, b) supraordinado y c¢) combinatorio (Fernandez, 2006, p.56)

Segun Forés, (2004) los tipos de aprendizaje de asimilacion estan constituidos por:
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b)

c)

Aprendizaje subordinado: Se va de los conceptos méas generales a los mas especificos. La
adquisicion de los nuevos conocimientos en el aprendizaje subordinado se realiza por
medio de un proceso de diferenciacion progresiva.

Aprendizaje supraordinado: Se va de los conceptos mas especificos a los conceptos mas
generales e inclusivos. La adquisicion de nuevos conocimientos en el aprendizaje
supraordinado se realiza por medio de un proceso de reconciliacion integradora.
Aprendizaje combinatorio: Se establece una racionalidad con ideas pertinente en el mismo

nivel de abstraccion.

En el aprendizaje por descubrimiento el individuo tiene una gran participacion, el instructor no

expone los contenidos de un modo acabado; su actividad se dirige a darles a conocer una meta que

ha de ser alcanzada y ademas de servir como mediador y guia para que los individuos sean los que

recorran el camino y alcancen los objetivos propuestos (Guerrero, 2015, p.34).

Para Gonzalez, L. (2012). Las caracteristicas del aprendizaje por descubrimiento estan

constituidas por los siguientes elementos:

Implica dar al aprendiz las oportunidades para involucrarse de manera activa y construir
su propio aprendizaje.

Su objetivo es impulsar al desarrollo de habilidades que posibilitan el aprender a aprender
y con el cual busca que los estudiantes por si mismo aprenden.

El aprendizaje viene a ser un proceso activo de informacion que cada persona organiza y
construye desde su propio punto de vista.

Los alumnos deben de percatarse del contenido que se va a aprender.

Se adquiere de forma inductiva (p.12).

Para Herrera, M. (2014), los Principios del aprendizaje por descubrimiento se determinan mediante

los siguientes puntos:

Todo el conocimiento real es aprendido por uno mismo, es decir, que el individuo adquiere
conocimiento cuando lo descubre él mismo o por su propio discernimiento.

El significado es producto exclusivo del descubrimiento creativo y no verbal, es decir, que
el significado que es la relacién e incorporacion de forma inmediata de la informacion a su
estructura cognitiva tiene que ser a través del descubrimiento directo y no verbal, ya que

los verbalismos son vacios.
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El conocimiento verbal es la clave de la transferencia, es decir, que la etapa sub.-verbal, la
informacidn que es entendida no esta con claridad y precision, pero cuando el producto de
este se combina o refina con la expresion verbal adquiere poder de transferencia.

El método por descubrimiento es el principal para transmitir el contenido de la materia, es
decir, que las técnicas de aprendizaje por descubrimiento pueden utilizarse en la primera
etapa escolar (para mayor comprension verbal) para entender mejor lo que se explica, pero
en las etapas posteriores no es factible por el tiempo que este lleva. En forma contraria se
ha dicho que el aprendizaje por recepcion verbal es el método mas eficaz para transmitir la
materia.

La capacidad para resolver problemas es la meta principal de la educacion, es decir, la
capacidad de resolver problemas es la finalidad educativa legitima, para esto es muy
razonable utilizar métodos cientificos de investigacion. En un sentido contradictorio, se
encuentra lejos que la capacidad de resolver problemas sea una funcion primaria en la
educacion.

El entrenamiento en la Heuristica del descubrimiento es mas importante que la ensefianza
de la materia de estudio, es decir, la ensefianza de materia no produce un mejoramiento en
la educacion, por lo cual el descubrimiento seria mas importante, aunque en forma
contraria, se ha dicho que el aprendizaje por descubrimiento tampoco es importante en la
educacion.

Cada nifio deberia ser un pensador creativo y critico, es decir, se puede mejorar y obtener
nifios pensadores, creativos y criticos mejorando el sistema de educacion y asi se obtendra
alumnos capaces de dominar el ambito intelectual, asi como un incremento del
entendimiento de las materias de sus estudios.

La ensefianza expositiva es autoritaria, es decir, que este tipo de ensefianza si se les obliga
explicita o tacitamente a aceptarlas como dogmas es autoritario, pero si no cumple estos
requisitos no se puede decir que es autoritaria ya que la idea en si es explicar ideas a otros
individuos sin que se transforman en dogmas.

El descubrimiento organiza de manera eficaz lo aprendido para emplearlo posteriormente,
es decir, ejecuta una acciéon basada en los conocimientos cuando estd estructurada,
simplificada y programada para luego incluir varios ejemplares del mismo principio en un

orden de dificultad.
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El descubrimiento es el Gnico generador de motivacion y confianza en si mismo, es decir,
que la exposicion diestra de ideas puede ser también la estimulacion intelectual y la
motivacion hacia la investigacion genuina, aunque no en el mismo grado que el
descubrimiento.

El descubrimiento es una fuente primaria de motivacion intrinseca, es decir, que el
individuo sin estimulacion intrinseca adquiere la necesidad de ganar simbolos (elevadas
calificaciones y la aprobacién del profesor) como también la gloria y el prestigio asociados
con el descubrimiento independiente de nuestra cultura.

El descubrimiento asegura la conservacion del recuerdo, es decir, que a traves de este tipo

de aprendizaje es mas probable que el individuo conserve la informacion (p.89).

Para Lucio, R. (2014). “El método de descubrimiento tiene variadas formas que son apropiadas

para alcanzar diferentes tipos de objetivos, ademas sirve para individuos con diferentes niveles de

capacidad cognitiva”.

a)

b)

Descubrimiento inductivo: Este tipo de descubrimiento implica la coleccion y reordenacion
de datos para llegar a una nueva categoria, concepto o generalizacion. Pueden identificarse
dos tipos de lecciones que usan la forma inductiva de descubrimiento.

Descubrimiento deductivo: El descubrimiento deductivo implicaria la combinacion o
puesta en relacion de ideas generales, con el fin de llegar a enunciados especificos, como
en la construccion de un silogismo.

Descubrimiento transductivo: En el pensamiento transductivo se conoce mas cominmente
como pensamiento imaginativo o artistico. Donde el individuo relaciona o compara dos

elementos particulares y advierte que son similares en uno o dos aspectos.

Segin Noy, L.A. (2012). “Afirma que desde el punto de vista de Ausubel la estructura

cognoscitiva es la que posibilita el aprendizaje significativo y simbdlico de los estudiantes en la

escuela”.

El aprendizaje significativo es una teoria psicologica que se ocupa de los procesos mismos que

el individuo pone en juego para aprender. Pone énfasis en lo que ocurre en el aula cuando los

estudiantes aprenden, en la naturaleza de ese aprendizaje, en las condiciones que se requieren para

que éste se produzca, en los resultados y, consecuentemente, en su evaluacion (Obando, 2015,

p.73).
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El aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o
informacidn con la estructura cognitiva del que aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no
literal. Esa interaccion con la estructura cognitiva no se produce considerandola como un todo,
sino con aspectos relevantes presentes en las mismas, que reciben el nombre de subsumidores o
ideas de anclaje (Pérez, 2012, p.15).

Como lo indica SEP. (2007), a clasificacion del aprendizaje significativo se establece de la

siguiente manera:
Aprendizaje receptivo y por descubrimiento:

e El aprendizaje por recepcién es cuando los contenidos y la estructura del material que se
han de aprender los establece el profesor y el alumno participa como receptor.

e El aprendizaje por descubrimiento es cuando el alumno descubre por sus propios medios
el material aprendido o incorporado a sus estructuras cognoscitivas.

e El aprendizaje por recepcion y por descubrimiento puede ser repetitivo o significativo,
segun el trabajo intelectual y procedimental que realice el sujeto que aprende.

Aprendizaje significativo y aprendizaje por repeticion:

e El aprendizaje significativo es aquel que se incorpora a la estructura cognoscitiva del
alumno o la alumna de modo no arbitrario. Se efectta sobre la base de lo que ya se sabe,
requiere que la actitud sea critica, creativa y racional del sujeto que aprende.

e El aprendizaje por repeticion es aquel que se incorpora a la estructura cognoscitiva del
alumno de manera arbitraria sin tener en cuenta Sus conocimientos previos y sus
necesidades ni intereses (p.29).

Para Solari, A. (2014) “Los estilos de aprendizaje son rasgos cognitivos, afectivos y
fisioldgicos, que sirven como indicadores relativamente estables, de como los aprendices perciben,

interaccionan y responden a un ambiente de aprendizaje” (p.28).

Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos que sirven como
indicadores relativamente estables, de como los alumnos perciben interacciones y responden a sus
ambientes de aprendizaje. Las distintas maneras en que un individuo puede aprender. Se cree que
una mayoria de personas emplea un método particular de interaccion, aceptacién y procesado de

estimulos e informacion (Schacter, 2014, p.29).
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Para Vargas, L. (2013), Los estilos propuestos por David Kolb son cuatro:

a)

b)

d)

Estilos de aprendizaje convergente: Combina las formas de aprendizaje de la
conceptualizacién abstracta y experimentacion activa. Las personas que se inclinan por
este tipo de aprendizaje se destacan cuando se trata de encontrar el uso practico de las ideas
y las teorias. Tienen la capacidad de resolver problemas y tomar decisiones basadas en
soluciones a las preguntas o problemas. Prefieren manejar situaciones y problemas técnicos
y no temas sociales e interpersonales.

Estilos de aprendizaje divergente: Combina las formas de aprendizaje de la experiencia
concreta y la observacion reflexiva. Las personas que se inclinan por este tipo de
aprendizaje son expertas cuando se trata de observar situaciones concretas desde distintos
puntos de vista. Su manera de enfrentar las situaciones consiste en observar en vez de
actuar. Disfrutan de situaciones que requieren que se genere una amplia gama de ideas,
como en una sesion de acopio de ideas brillantes. Tienen muchos intereses culturales y
gustan de recopilar informacion.

Estilos de aprendizaje asimilador: Combina los modos del aprendizaje de la
conceptualizacién abstracta y la observacion reflexiva. Las personas que se inclinan por
este estilo de aprendizaje se destacan cuando se trata de entender una amplia gama de
informacion y darle una forma concisa y logica. Se interesan mas por las ideas abstractas
y los conceptos que por las personas, y consideran muy importante que una teoria tenga un
sentido l6gico, que un valor practico, los sujetos son creadores de modelos tedricos y usan
mucho la induccidn, tendiendo a integrar la informacion en forma Idgica y concisa.
Estilos de aprendizaje acomodador: Combina los modos del aprendizaje de la experiencia
concreta y la experimentacion activa. Las personas que se inclinan por este estilo de
aprendizaje tienen la capacidad de aprender principalmente de la experiencia préactica.
Disfrutan cuando llevan a cabo los planes, y se involucran en experiencias nuevas y
desafiantes. La accion puede estar guiada por el instinto mas que por el analisis l6gico. En
el momento de resolver un problema, confian mas en las personas para conseguir
informacidn que en el propio analisis técnico. Actlan en base a la intuicién y el instinto,

sin considerar mucho el analisis (p.39).

Por su parte, Venegas, M. (2016). Dentro de los factores internos encontramos los siguientes:

Estructura cognoscitiva y disposicion del desarrollo
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e Capacidad intelectual
e Factores de motivacion y actitud
e Factores de Personalidad
Entre los factores externos del aprendizaje tenemos los siguientes:

e Materiales de ensefianza

e Los metodos y estilos de ensefiar del profesor

e Ladisciplina

e Caracteristicas del profesor (p.58).

Para que realmente sea significativo el aprendizaje, éste debe reunir varios procesos, la nueva
informacion debe relacionarse de modo motivador y sustancial con lo que el alumno ya sabe,
dependiendo también de la disposicion (motivacion y ejercicio) de éste por aprender, asi como de

la naturaleza de los materiales o contenidos de aprendizaje (Velasquez, 2017, p.16).

Durante el aprendizaje significativo el alumno relaciona de manera no arbitraria y sustancial la
nueva informacion con los conocimientos y experiencias previas y familiares que ya posee en su
estructura de conocimientos o cognitiva. El significado es potencial o l6gico cuando nos referimos
al inherente que posee el material simbdlico debido a su propia naturaleza sélo podra convertirse
en significado real o psicoldgico cuando el potencial se haya convertido en un contenido nuevo,

diferenciado e idiosincratico dentro de un sujeto particular (Vega. 2017, p.17).

La evaluaciéon del aprendizaje, de los estudiantes en esta etapa educativa sera continua e
integradora, de la realidad actual evidencia como indicadores desde la perspectiva del proceso de
aprendizaje, aunque diferenciada segun las areas basicas. Asimismo, la evaluacion tendra también
un caracter formativo, cualitativo y contextualizado, es decir, estara referida a su entorno y a un

proceso concreto de aprendizaje (Villanueva, 2014, p.74).

La evaluacidn es una actividad sistematica e integrada en el proceso educativo, cuya finalidad
es el mejoramiento del mismo, mediante lo mas exacto posible de los alumnos, de dicho proceso

y de todos los factores que intervienen en el mismo (Villegas, 2011).

Villalobos, A. (2014). Considera que “La evaluacién como un proceso integral y permanente,
que identifica, analiza y toma decisiones con respecto a los logros y deficiencias en los procesos,

recursos y resultados en funcion de los objetivos y destrezas alcanzadas por los alumnos” (p.38).
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Por altimo, Villar, L. (2017). “La evaluacién curricular entendida como un proceso, es un
espacio participativo critico, autocritico, profundamente reflexivo, preferentemente prepositivo;
su caracteristica procesal implica atributos como la de continua, sistemética, integral, permanente,

coherente, participativa” (p.12).

Por otro lado, Villavicencio, M. (2012), las ventajas del aprendizaje significativo son las

siguientes:

e Fomenta la motivacion porque permite que el alumno se sienta feliz y esté dispuesto y
atento por aprender.

e Es situado porque ubica al alumno en un contexto determinado para que relacione su
aprendizaje con una situacion de su vida cotidiana.

e Esun fendmeno social porque el alumno aprende a partir de la interaccion con su entorno.

e Facilita la adquisicion de nuevos conocimientos porque el alumno no olvida lo que
aprendid, ya que es un aprendizaje util e importante para él.

e Es cooperativo porque el alumno participa en la construccion del aprendizaje con sus
companeros.

e Fomenta la comprension porque permite que el alumno, al relacionar sus conocimientos
previos con los nuevos, pueda darle un significado atil a lo que aprende.

e Desarrolla un pensamiento critico porque, cuando el alumno considera Gtil e importante lo
que aprende, puede emitir un juicio u opinién sobre lo aprendido.

e Fomenta el aprender a aprender, porque le permite hacer la metacognicion e identificar
cdémo aprende, cuanto le falta por aprender, qué estrategias utilizo, ya que es consciente de
su proceso de aprendizaje.

e Es activo porque aprende haciendo a través de la interaccion con el material l6gicamente
significativo y con sus pares.

e Es un proceso activo y personal porque le permite interiorizar el aprendizaje activamente,
a través de la reflexion y autoevaluacion de su aprendizaje.

Segun Wagner, D. (2012), existen los siguientes métodos para que el docente genere el

aprendizaje en el area de Comunicacion:

e Analisis de diferentes tipos de textos y situaciones comunicativas mediante técnicas

diversas.
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Interpretacion de textos diversos mediante estrategias previas a la lectura, estrategias
durante la lectura, estrategias de elaboracion conceptual e inferencial, estrategias de
organizacion, estrategias de autorregulacion y control, formulacion y contestacion de
preguntas; estrategias después de la lectura.

Demostracién de fluidez mental y verbal en el manejo de sinénimos, anténimos, analogias,
etc., en las expresiones de ideas, sentimientos y emociones en forma l6gica y clara.
Demostracién de fluidez mental y verbal en la expresion de ideas, opiniones,
acontecimientos y situaciones comunicativas empleando diversas técnicas participativas y
grupales.

Utilizacion de caligrafia, ortografia y gramatica correctas en la elaboracion de textos de
diversa indole y mediante técnicas y recursos diversos

Produccion de textos orales o escritos, con coherencia, mediante el uso de esquemas,
cuadros y organizadores graficos diferentes.

Representacion de textos de diversa indole, hechos, situaciones, pasajes biblicos,
problemas, mensajes y textos, etc., a través de dinamicas, dramatizaciones, juegos de
simulacion, juegos de roles, sociodramas o escenificaciones.

Demostrar originalidad en la elaboracién de esquemas, dibujos, croquis, maquetas,
historietas, poemas, relatos, cuentos, vifietas, libretos, comic, disefios, publicidad, mapas y

textos de diversa indole, utilizando técnicas diversas.

En la actualidad, la gran mayoria de docentes busca que los estudiantes aprendan con sentido y

no s6lo memoristicamente. Esto nos inserta en lo que supone el aprendizaje significativo. El

aprendizaje significativo requiere que la persona relacione los nuevos conceptos con los

conocimientos y las proposiciones relevantes que ya conoce. Pero este aprendizaje significativo

no seria posible sin la existencia de estrategias de aprendizaje, las cuales estan presentes entre los

recursos gque un estudiante debe manejar para aprender mejor (Wahner, 2010, p.20).

Una estrategia de aprendizaje implica un procedimiento que conlleva determinados pasos, la

realizacion u operacion de ciertas técnicas aprendidas y el uso consciente de habilidades

adquiridas. Dentro de las estrategias de aprendizaje encontramos: las que permiten atender la

repeticion de la informacion; las de elaboracion de procedimientos para adquirir nuevos

conocimientos y las de organizacion de conocimientos adquiridos (Zabalza, 2014, p.34).
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DIAGNOSTICO Y VALORACION
CUALITATIVA Y CUANTITATIVA DE LOS
RESULTADOS
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Analisis e interpretacion de la encuesta aplicada a las docentes.

Tabla N° 1

¢En su practica docente, que problemas de aprendizaje encontro en los estudiantes?

item Alternativa Frecuencia Porcentaje
a Dislexia 0 0%
b Discalculia 0 0%
c Disortografia 7 100%
d |Comprension lectora 0 0%
e Dislalia 0 0%
Total 7 100

Fuente: Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora.
Responsables: Autoras del trabajo de titulacion.

Grafico N° 1

= Dislexia
Discalculia
= Disortografia
= Comprension lectora

= Dislalia

Anélisis e interpretacion

De los 7 docentes encuestados, el 100% menciond que el problema de aprendizaje que encontrd
en sus estudiantes es la disortografia. En consecuencia, a los datos obtenidos, la mayoria de los
docentes indicaron que, durante las clases en linea, pudieron detectar que un grupo de sus
estudiantes padecen del trastorno de la disortografia.
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Tabla N° 2

¢ Cuéntos estudiantes con disortografia tienen en sus clases?

Item Alternativa Frecuencia | Porcentaje
a laz2 0 0%
b 3a4 7 100%
C 5a6 0 0%
d Mas de 6 0 0%
Total 7 100

Fuente: Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora.
Responsables: Autoras del trabajo de titulacion.

Grafico N° 2
0
la2
3a4
5a6
= Mas de 6
7

Anélisis e interpretacion

De los 7 docentes encuestados el 100% de ellos indicaron que en sus clases tienen de 3 a 4
estudiantes con disortografia. Segun los datos obtenidos, todos los docentes manifestaron que
tienen un grupo de estudiantes con disortografia, todos de ellos ingresaron en este ciclo escolar de

diferentes instituciones educativas.
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Tabla N° 3

¢ Qué tipo de disortografia presentan los estudiantes?

item Alternativa Frecuencia Porcentaje

a  |Disortografia temporal 0 0%

b |Disortografia perceptivo-cenestésica 0 0%

c Disortografia disortocinética 0 0%

d Disortografia visoespacial 0 0%

e Disortografia dinamica 7 100%

f  |Disortografia seméantica 0 0%

g Disortografia cultural 0 0%
Total 7 100

Fuente: Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora.
Responsables: Autoras del trabajo de titulacion.

Grafico N° 3

= Disortografia temporal
Disortografia perceptivo-
cenestésica

= Disortografia disortocinética

= Disortografia visoespacial

= Disortografia dinAmica

= Disortografia semantica

Disortografia cultural

Anélisis e interpretacion

De un total de 7 docentes que fueron parte de esta encuesta, el 100% ellos indicaron que un grupo
pequefio de sus estudiantes padecen de disortografia dindmica. Por consiguiente, el diagndstico de
este problema de aprendizaje, fue diagnosticado por el departamento de consejeria estudiantil
(DECE), quienes en conjunto con el personal docente realizaron varias pruebas, las mismas que
dieron como resultado, que la discalculia que padecen un grupo de estudiantes es de tipo dinamica.
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Tabla N° 4

¢ Cémo ha identificado a los estudiantes que padecen de disortografia?

item Alternativa Frecuencia | Porcentaje

a  (Sustitucion de fonemas debido a su parecido modo de articulacion. 1 14%

b |Omision de letras debido a la dificultad que tienen en la 0 0%
organizacion de la percepcion visual.

c |Adicidn de letras, silabas y también palabras. 1 14%

d |Inversidn de grafemas, de silabas o incluso de palabras. 1 14%

e [Sustitucion de letras que son parecidas por su posicion, o que tienen 2 29%
caracteristicas visuales similares.

f  |Dificultades para separar palabras en silabas. 0 0%

g |Presencia de errores en los signos de puntuacion y tildes. 1 14%

h  |No usan mayuscula después del punto o al principio del texto. 1 14%

i [Otros 0 0%

Total 7 100.00

Fuente: Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora.
Responsables: Autoras del trabajo de titulacion.

Grafico N° 4

Sustitucion de fonemas debido a su parecido modo de articulacion.

Omision de letras debido a la dificultad que tienen en la organizacion de la

percepcidn visual.

Otros

Analisis e interpretacion

= Adicion de letras, silabas y también palabras.

= Inversion de grafemas, de silabas o incluso de palabras.

Presencia de errores en los signos de puntuacion y tildes.

No usan mayuscula después del punto o al principio del texto.

= Sustitucion de letras que son parecidas por su posicién, o que tienen
caracteristicas visuales similares.
= Dificultades para separar palabras en silabas.

De los 7 docentes que formaron parte de esta investigacion, el 14%% manifesto que identifican a

los estudiantes que padecen de disortografia cuando sustituyen los fonemas debido a su parecido

modo de articulacion, otro 14% cuando afiade letras, silabas y también palabras, asimismo el 14%

cuando invierten los grafemas, de silabas o incluso de palabras, también el 29% cuando sustituyen

letras que son parecidas por su posicion, o que tienen caracteristicas visuales similares, de igual

manera el 14% cuando cometen errores en los signos de puntuacion y tildes y por ultimo el 14%

cuando no usan mayuscula después del punto o al principio del texto. En base a los datos obtenidos,

los docentes identifican a los estudiantes que padecen de disortografia cuando estos tienen

dificultad para transcribir las palabras de forma correcta y seguir las normas ortograficas.
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TablaN°5

¢Ha usado alguna estrategia para trabajar el trastorno de la disortografia en los estudiantes?

item Alternativa Frecuencia | Porcentaje
a Si 5 71%
b No 2 29%
Total 7 100.00

Fuente: Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora.
Responsables: Autoras del trabajo de titulacion.

GraficoN° 5

= Si
No

Analisis e interpretacion

De los 7 docentes que constituyeron parte de este proceso investigativo, el 71% manifest6 que si
han usado alguna estrategia para trabajar el trastorno de la disortografia en los estudiantes y por
altimo el 29% indicé que no utilizan ninguna estrategia. En consecuencia, los resultados que
arrojaron las encuestas evidencian que, los docentes utilizan diversos ejercicios para trabajar la

disortografia durante las clases en linea o en el acompafiamiento pedagdgico.
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TablaN°5.1

Si su respuesta fue afirmativa, indique ¢ Cual de los siguientes ejercicios utiliza?

item Alternativa Frecuencia | Porcentaje
a |Descomponer palabras por silabas. 2 29%
b |Detectar palabras intrusas. 0 0%
¢ |Hacer sopa de letras. 1 14%
d |Ordenar palabras desordenadas. 4 57%
e |Oraciones con espacio en blanco. 0 0%
Total 7 100.00

Fuente: Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora.
Responsables: Autoras del trabajo de titulacion.

GraficoN° 5.1

= Descomponer palabras por
silabas.
Detectar palabras intrusas.
= Hacer sopa de letras.

= Ordenar palabras desordenadas.

= Oraciones con espacio en
blanco.

Anélisis e interpretacion

De los 7 docentes encuestados, el 29% manifestd que utilizan el ejercicio de descomponer palabras
por silabas, el 14% emplean la sopa de letras y por ultimo el 57% usan ejercicios de ordenamiento
de palabras desordenadas. En consecuencia, los resultados indican que los docentes emplean varios
ejercicios tanto de escritura como de lectura para tratar a los estudiantes que padecen de
disortografia, por lo tanto, durante las clases en linea usan con frecuencia actividades de

ordenamiento de palabras desordenadas.
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Tabla N° 6

¢ Cudles son las desventajas de la modalidad virtual que influyen en el trastorno de la

disortografia en los estudiantes?

Item Alternativa Frecuencia | Porcentaje

a  |Distractores en los hogares. 0 0%
b  |Escasa visibilidad para observar el trabajo de los estudiantes. 2 29%
¢  |Problemas de conectividad. 1 14%
d La falta de supervision directa por parte del profesor. 4 57%
e Los limitantes en el uso de técnicas ladicas para el aprendizaje. 0 0%
f Otros. 0 0%

Total 7 100

Fuente: Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora.
Responsables: Autoras del trabajo de titulacion.

De los 7 docentes encuestados, el 29% optaron por la alternativa escasa visibilidad para observar
el trabajo de los estudiantes, mientras el 14% eligieron por el item problemas de conectividad y
por Gltimo el 57% escogieron el item falta de supervision directa por parte del profesor. Segun los
datos obtenidos, la gran parte de los docentes consideran que la mayor desventaja de la modalidad
virtual que influye en el trastorno de la disortografia en los estudiantes es la falta de supervision

directa por parte del profesor, ya que no pueden observar corregir los errores de escritura de los

Grafico N° 6
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Anélisis e interpretacion

estudiantes.
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Tabla N° 7

¢ Cudl es su metodologia de ensefianza para sus clases en linea?

Item Alternativa Frecuencia Porcentaje
a  |Aprendizaje cooperativo. 2 29%
b |Aprendizajes basados en Problemas. 1 14%
¢  |Aprendizajes basados en proyectos. 0 0%
d |Comprension lectora. 4 57%
e Otras. 0 0%
Total 7 100

Fuente: Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora.
Responsables: Autoras del trabajo de titulacion.

De un total de 7 docentes encuestados, el 29% escogieron la opcion aprendizaje cooperativo,
mientras que el 14% eligieron la opcion aprendizajes basados en problemas y por ultimo el 57%
optaron por la opcién comprension lectora. De acuerdo a los resultados obtenidos de la encuesta,
los docentes manifestaron que utilizan la comprension lectora como metodologia de ensefianza

durante las clases en linea, ya que este método siempre ha sido el mas utilizado por ellos y es el

Grafico N° 7

= Aprendizaje cooperativo.

Aprendizajes basados en
Problemas.

= Aprendizajes basados en
proyectos.

= Comprension lectora.

= Otras.

Analisis e interpretacion

que mas rédito les ha dado con los estudiantes
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Tabla N° 8

¢ Considera usted que con la elaboracion de un manual de estrategias didacticas se podréa

trabajar los trastornos de disortografia en los estudiantes de 4to afio durante las clases

virtuales?
item Alternativa Frecuencia | Porcentaje
a Si 5 71%
b No 2 29%
Total 7 100.00

Fuente: Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora.
Responsables: Autoras del trabajo de titulacion.

Grafico N° 8

= Si
No

Anélisis e interpretacion

De los 7 docentes encuestados, el 71% manifiestan que con la elaboracion de un manual de
estrategias didacticas si se podra trabajar los trastornos de disortografia y por ultimo el 29% indico
que no estan de acuerdo que el manual ayude a trabajar la disortografia. En consecuencia, los
resultados indicaron que los docentes consideran una buena iniciativa la creacion de un manual de
estrategias didacticas, ya que asi podran trabajar los trastornos de disortografia en los estudiantes

de 4to afio, en las clases virtuales y durante el acompafiamiento pedagdgico.
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Resultados de la guia de observacion que se le fue aplicada a los estudiantes de 4to afio de la

Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colén.
Guia de observacion

Observadoras: Gabriela Alexandra Cordova Zambrano
Maria Gabriela Zamora Garcia

Fechas: Noviembre del 2020

Escala: Siempre - A veces — Nunca

Escala

Aspectos a observar Siempre A veces Nunca
% f % f %
16.67 | 10 | 41.67 | 10 | 41.67
29.67 | 10 | 4167 | 7 | 29.67
3.- Invierten letras al escribir frases. 16.67 | 7 | 29.67 | 13 | 54.67
4.- Identifican la letra b y p y encierra segln su 10 | 4167 | 7 | 2967 | 7 | 29.67

direccion.

1.- Omiten letras al escribir palabras.

2.- Se distraen durante las clases en linea.

N U S

5.- Sustituyen letras por caracteristicas visuales. 2 | 833 | 2 | 833 | 20 | 83.33
6.- Escriben letras con significado cambiado segin| 6 25 5 [20.33 | 13 | 54.67

su direccion.

7.- Comprenden el mensaje claramente. 10 | 41.67 | 10 | 4167 | 4 | 16.67
8.- Coordinan ideas. 12 | 50 512033 | 7 | 29.67
9.- Muestran preocupacion al momento de escribir.| 10 | 41.67 | 5 | 20.33 | 9 37.5
10.- Omite comas y puntos cuando realizan copias.| 13 | 54.67 | 7 | 29.67 | 4 | 16.67
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Omiten letras al ~ Se distraen durante Invierten letras al Identifican la letra b Sustituyen letras por Escriben letras con ~ Comprenden el Coordinan ideas. Muestran Omite comas y
escribir palabras. las clases en linea.  escribir frases. y py encierrasegin  caracteristicas significado mensaje claramente. preocupacién al puntos cuando
su direccién. visuales. cambiado segun su momento de realizan copias.

direccion. escribir.

Fuente: Estudiantes de 4to afio de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colén.
Responsable: Autoras del trabajo de titulacion.
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Analisis e interpretacion de los resultados de la guia de observacion a los estudiantes de 4to
afo de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la

parroquia Colon.

En la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo, se aplicé una guia de observacion, la cual fue dirigida

a los estudiantes de 4to afio, denotando los siguientes resultados:

De los 24 estudiantes que fueron objeto de la observacion se pudo apreciar que, de acuerdo al
primer item de la guia omiten letras al escribir palabras, 4 estudiantes que pertenecen al 16.67%
siempre omiten letras, mientras que 10 estudiantes que equivalen al 41.67% a veces lo hacen y por

ultimo 10 estudiantes que forman el 41.67% nunca omiten letras.

Asimismo, de acuerdo al segundo item se distraen durante las clases en linea, 7 estudiantes
que corresponden al 29.67% siempre se distraen, mientras que 10 estudiantes que equivalen al

41.67% a veces lo hacen y por Gltimo 7 estudiantes que conciernen al 29.67% nunca se distraen.

Por otra parte, segun al tercer item invierten letras al escribir frases, 4 estudiantes que forman
parte del 16.67% siempre invierten letras, mientras que 7 estudiantes que equivalen al 29.67% a

veces lo hacen y por ultimo 13 estudiantes que atribuye al 54.67% nunca invierten letras.

Igualmente, de acuerdo al cuarto item identifican la letrab y p y encierra segn su direccion,
10 estudiantes que pertenecen al 41.67% siempre identifican la letra b y p, mientras que 7
estudiantes que equivalen al 29.67% a veces lo hacen y por Gltimo 7 estudiantes que corresponden
al 29.67% nunca identifican la letrab y p.

También, se pudo apreciar que segun al quinto item sustituyen letras por caracteristicas
visuales, 2 estudiantes que atribuye al 8.33% siempre sustituyen letras, mientras que 2 estudiantes
que equivalen al 8.33% a veces lo hacen y por tltimo 20 estudiantes que compete al 83.33% nunca

sustituyen letras.

Del mismo modo, se pudo observar que de acuerdo al sexto item escriben letras con
significado cambiado segun su direccidn, 6 estudiantes que se atribuye al 25% siempre escriben
letras con significado cambiado, mientras que 5 estudiantes que forman parte del 20.33% a veces
lo hacen y por ultimo 13 estudiantes que equivalen al 54.67% nunca escriben letras con significado
cambiado.
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Por otro lado, se pudo apreciar que de acuerdo al séptimo item entienden el mensaje
claramente, 10 estudiantes que indican el 41.67% siempre entienden el mensaje, mientras que 10
estudiantes que equivalen al 41.67% a veces lo hacen y por ultimo 4 estudiantes que se atribuye al
16.67% nunca entienden el mensaje.

Igualmente, se logro observar que de acuerdo al octavo item coordinan ideas, 12 estudiantes
que pertenecen al 50% siempre coordinan ideas, mientras que 5 estudiantes que equivalen al
20.33% a veces lo hacen y por ultimo 7 estudiantes que forman parte del 29.67% nunca coordinan

ideas.

Asimismo, se pudo apreciar que de acuerdo al noveno item muestran preocupacion al
momento de escribir, 10 estudiantes que corresponden al 41.67% siempre muestran
preocupacion, mientras que 5 estudiantes que equivalen al 20.33% a veces lo hacen y por altimo

9 estudiantes que pertenecen al 37.5% nunca muestran preocupacion.

Por ultimo, se pudo apreciar que de acuerdo al décimo item omiten comas y puntos cuando
realizan copias, 13 estudiantes que pertenecen al 54.67% siempre omiten comas y puntos,
mientras que 7 estudiantes que equivalen al 29.67% a veces lo hacen y por Ultimo 4 estudiantes
que se atribuyen al 16.67% nunca omiten comas y puntos.

De acuerdo a los resultados obtenidos de la guia de observacion, se puede concluir que los
estudiantes presentan diversas dificultades en la escritura que son asociadas a la disortografia. Por
lo tanto, este problema toma mayor relevancia, debido al uso de la metodologia de ensefianza

virtual que limita el trabajo que el docente pueda llegar a realizar con los estudiantes.
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Analisis de la entrevista realizada al rector de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del

Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colon.
Licenciado Vicente Fabian Cevallos Vergara, rector de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo.

En base a la primera pregunta que se le realiz6 ¢ Los docentes se desempefian correctamente
con la metodologia en linea?, respondid que sus docentes recibieron algunas capacitaciones sobre
el uso de la plataforma Zoom antes del inicio del afio lectivo, pero a pesar de aquello pueden tener
ciertos inconvenientes, ya que existen otros factores como la conectividad que puede afectar el
desarrollo de las clases.

En cuanto a la interrogante ¢Los docentes incorporan adaptaciones curriculares en sus
planificaciones? , respondi6 que si, ya que hay estudiantes con problemas de aprendizaje, por lo
tanto, ellos estan en la necesidad de realizar por cada clase su respectiva adaptacion. Por otro parte,
las planificaciones década docente son revisadas por el consejo pedagogico y por el departamento
de consejeria estudiantil (DECE), con el fin de evaluar su eficacia en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Continuando con las preguntas: ¢ Se le ha brindado algun tipo de capacitacion a los docentes
sobre las Necesidades Educativas Especiales (NEE)?, antes que comenzara la pandemia todos
los docentes fueron capacitados en lo referente a las NEE, durante el afio 2020 se tuvieron que
preparar en el manejo de las Tics. En el presente afio se han reforzado los conocimientos de los

docentes en la utilizacién de herramientas en linea méas no en ese tema.

Segun esta pregunta ¢ Cree usted que la actual modalidad virtual le dificultad a los docentes
trabajar el trastorno de la disortografia en los estudiantes?, cuando los docentes retomaron las
clases de manera virtual, les costd6 mucho poder sobrellevar ciertas situaciones en torno a los
problemas de aprendizaje de algunos estudiantes que llegaron a la institucion educativa con todo
tipo de dificultades y el personal docente tuvo que lidiar con aquello y con su inexperiencia sobre

el manejo de las tics.

En lo referente a esta pregunta ¢En la Unidad Educativa los docentes realizan los refuerzos
académicos mediante la modalidad sincrénica?, si, los docentes realizan 3 veces a la semana

los refuerzos académicos a los estudiantes que tienen problemas con algunas asignaturas. Por lo
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general el acompafiamiento pedagdgico dura alrededor de 2 horas y tambiéen se planifica en base
aquello, ya que frecuentemente acuden a estas clases, los estudiantes con necesidades educativas

especiales, por lo tanto, el personal docente debe realizar las respectivas adaptaciones curriculares.

Finalmente, la pregunta: ¢;Considera usted que si se elabora un manual con estrategias
didacticas mejoraria el aprendizaje en linea de los estudiantes de 4to afio con trastornos de
disortografia?, toda propuesta que implica mejorar tanto la ensefianza como el aprendizaje es
bienvenida, y mas aln si es para ayudar a los estudiantes que tienen problemas de aprendizaje,
porgue en esta situacion actual para los docentes es un verdadero desafio poder trabajar con ellos

mediante esta metodologia en linea.
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CONCLUSIONES PARCIALES DEL CAPITULO |

Al concluir el primer capitulo del trabajo de investigacion, se presenta a continuacion el alcance

de los objetivos que fueron planteados en el presente trabajo de titulacion.
Objetivo General

En cuanto al objetivo general: Implementar un manual de estrategias didacticas que contribuya
a mejorar el aprendizaje virtual de los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia en la
Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Coldn.

Se alcanza con la pregunta N° 8 realizada a los docentes ¢Considera usted que con la
elaboracion de un manual de estrategias didacticas se podra trabajar los trastornos de
disortografia en los estudiantes de 4to afio durante las clases virtuales?

Donde los docentes determinaron seria una buena iniciativa la creacion de un manual de
estrategias didacticas, ya que asi podran trabajar los trastornos de disortografia en los estudiantes
de 4to afio, en las clases virtuales y durante el acompafiamiento pedagogico.

Objetivo Especifico Ne 1

Segun el objetivo especifico N° 1 Diagnosticar el nivel de conocimientos que tienen los

docentes sobre los trastornos de disortografia en los estudiantes de 4to afio.

Se alcanza en las preguntas N° 1, 3 y 4 aplicada a los docentes ¢En su practica docente, que
problemas de aprendizaje encontré en los estudiantes? ¢ Que tipo de disortografia presentan

los estudiantes? ¢ Cémo ha identificado a los estudiantes que padecen de disortografia?

Lo que permitid determinar que los docentes durante las clases en linea, detectaron que un grupo
de sus estudiantes padecen del trastorno de la disortografia. Por consiguiente, el problema de
aprendizaje de los estudiantes, fue diagnosticado por el departamento de consejeria estudiantil
(DECE), quienes en conjunto con el personal docente realizaron varias pruebas, las mismas que
dieron como resultado, que la discalculia que padecen un grupo de estudiantes es de tipo dinamica.
Asimismo, identifican durante las clases que los estudiantes padecen de disortografia cuando estos

tienen dificultad para transcribir las palabras de forma correcta y seguir las normas ortograficas.
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Objetivo Especifico Ne 2

De acuerdo al Objetivo Especifico N° 2: Caracterizar los fundamentos tedricos relacionados

con los trastornos de disortografia en el aprendizaje virtual.

Se dio alcance mediante la construccién de la encuesta a los docentes, donde se buscé la
informacion necesaria en el marco tedrico acerca de las dos variables para elaborar cada una de

las preguntas con sus respectivos items.

VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

Al concluir la primera parte del trabajo de investigacion a continuacion se demuestra la

verificacion de la hipotesis que fue planteada en el presente trabajo de titulacion.

Si los docentes utilizan un manual de estrategias didacticas mejorara el aprendizaje virtual de

los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo.

Se verifica con la pregunta N° 8 realizada a los docentes ¢Considera usted que con la
elaboracion de un manual de estrategias didacticas se podra trabajar los trastornos de

disortografia en los estudiantes de 4to afio durante las clases virtuales?

Los docentes determinaron que es una buena iniciativa la creacion de un manual de estrategias
didacticas, ya que asi podran trabajar los trastornos de disortografia en los estudiantes de 4to afio,

en las clases virtuales y durante el acompafiamiento pedagogico.
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CAPITULO II: TITULO DE LA PROPUESTA

MANUAL DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR EL
APRENDIZAJE VIRTUAL DE LOS ESTUDIANTES DE 4TO ANO CON
TRASTORNOS DE DISORTOGRAFIA EN LA UNIDAD EDUCATIVA
FISCAL BABAHOYO DEL SITIO LA MOCORA, VIA SANTA ANA DE LA
PARROQUIA COLON.

DATOS INFORMATIVOS:

Institucion Interviniente: Universidad Técnica de Manabi.

Lugar: Unidad Educativa Fiscal Babahoyo.

Localizacion Geografica: Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Coldn.
Participantes/Beneficiarios: Docentes, estudiantes y rector

Responsables del Proyecto: Gabriela Alexandra Cérdova Zambrano y Maria Gabriela Zamora

Garcia.
2.1 FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA.
INTRODUCCION

Hoy en dia la educacion ha cambiado debido a la presente pandemia del Covid-19, es por ello,
que los docentes deben utilizar diferentes estrategias didacticas para trabajar las necesidades
educativas especiales en sus estudiantes, es por ello que la mision de los docentes es poder mejorar
el aprendizaje de sus estudiantes, por lo tanto, el tipo de metodologias que usen es determinante
para lograr ese fin.

Los docentes hacen uso de estrategias didacticas para desarrollar los contenidos de un programa
y transformarlos en un concepto con significado, a este proceso se le llama transposicion didactica,
porque es la herramienta que permite traspasar la informacion de manera didactica. Por lo tanto,
cuando se utiliza este tipo de estrategias se busca que los estudiantes puedan acceder a una

determinada informacién vinculada al aprendizaje.
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Uno de los problemas que se presenta en las clases en linea con los estudiantes es la
disortografia que en la actualidad ha sido un tema que se ha discutido en las unidades educativas
y ha mostrado un alto indice de dificultad en el aprendizaje. En algunos casos, los docentes
desconocen las estrategias didacticas porque no acuden a capacitaciones ya sea por la escuela o

por cuenta propia.

Este trabajo se enfoca en la importancia de la aplicacion de las estrategias didacticas, como un
aspecto que facilita el trabajo de las necesidades educativas especiales en los estudiantes que tienen
problemas de aprendizaje, en este caso la disortografia, para lo cual, el docente debe establecer

diversos métodos para conocer cuél es el méas indicado ante esta clase de problemas.

El papel del docente ante las dificultades del aprendizaje es de vital importancia pues debe estar
en constante actualizacion de conocimientos para que pueda aplicar la metodologia adecuada que
se ajusten a las caracteristicas especiales y al ritmo de aprendizaje de cada estudiante para que
pueda atravesar esta barrera que dificulta el proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifios. El
estudiante por lo general no tiene habitos de una buena lectura, lo que impide enriquecer su léxico,
una metodologia mal aplicada en la ensefianza de la ortografia hace que el nifio no adquiera los
conocimientos adecuados para conocer nuestro idioma y aprender a escribir con una buena

gramatica por el contrario hace que el nifio cometa faltas ortograficas en su escritura.
JUSTIFICACION

La propuesta es factible de realizar porque se cuenta con la aprobacion de los directivos de la
institucién educativa y la plena disposicion, colaboracién y participacion de los docentes,

estudiantes y padres de familia para llevarla a cabo.

La iniciativa es importante porque de esta manera los estudiantes conoceran el uso apropiado
de las reglas ortogréficas, sean claros, legibles y entendibles y asi puedan transmitir sus
pensamientos, ideas, sentimientos, emociones y actitudes a las demas personas que los rodean,
para una mejor comunicacion con la ayuda le docentes podran orientar a sus estudiantes a escribir

correctamente.

Mediante el desarrollo de la propuesta, se consideran como beneficiarios a los estudiantes del
cuarto afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo, docentes, padres de

familia y el rector, lo cual permitié mejorar el problema de la disortografia en los estudiantes.
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La disortografia afecta a todas las esferas de la ortografia: la gramatica, las conjugaciones, la
construccidn de frases y la construccidn de palabras y hace que la redaccion sea muy complicada
muchas veces se asocia con una dislexia. Por lo tanto, la presente propuesta ofrece una alternativa
de solucion enfocada en la utilizacion de un manual de estrategias didacticas para tratar esta

dificultad de aprendizaje.
OBJETIVOS
Objetivo General

Orientar a los docentes sobre el uso y la aplicabilidad del manual de estrategias didacticas para
mejorar el aprendizaje virtual de los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia en la

Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colén.
Objetivos Especificos

e Disefar el tipo de estrategia didactica que se ubicard en el manual para mejorar el
aprendizaje virtual de los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia.

e Socializar con los docentes las caracteristicas del manual de estrategias didacticas para su

aplicacién en los estudiantes que sufren trastornos de disortografia.
2.2 PRESENTACION DE LA PROPUESTA
Manual de estrategias didacticas

Son procedimientos organizados que tienen una clara formalizacion/definicion de sus etapas y
se orientan al logro de los aprendizajes esperados. A partir de la estrategia didactica, el docente

orienta el recorrido pedagdgico que deben seguir los estudiantes para construir su aprendizaje.
Objetivo

Brindar al docente un repertorio de actividades y recursos para mejorar el aprendizaje virtual

de los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia.
Participantes
e Docentes
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e Estudiantes
e Director

Tiempo de duracion

El tiempo de duracion del manual de estrategias dependera explicitamente de las necesidades
que tenga el docente con sus estudiantes. Es decir, si realiza clases personalizadas como las tutorias
el tiempo rondaria en 1 hora y si es una adaptacion curricular le corresponde lo que equivale a un

periodo de clases que es de 45 minutos.
Recursos a utilizar

El manual de estrategias aparte de ser una guia que contiene un conjunto de técnicas y
actividades también se lo puede utilizar como referencia para la utilizacion recursos didacticos, es

decir, que sirvan como ejemplo préctico de los contenidos tedricos.
Orientaciones para la aplicacion del manual de estrategias metodologicas

e El manual es recomendable utilizarlo para el aprendizaje en linea de los estudiantes de 4to
afio de basica que padezcan disortografia.

e EIl docente puede adaptar las actividades del manual para realizar las adaptaciones
curriculares en sus estudiantes con disortografia.

e Las estrategias didacticas del manual no son sistematicas, es decir, no dependen una de la
otra para emplearla, por lo tanto, el docente puede escoger la que mejor se ajuste para su
utilizacion.

e El docente puede utilizar el manual de estrategias didacticas en cualquier fase o etapa del
circulo de aprendizaje en sus estudiantes con disortografia.

e Se puede utilizar recursos didacticos complementarios en cada estrategia para ejemplificar
de mejor manera lo tedrico.

Caracteristicas del manual de estrategias didacticas

e Flexible y adecuado para los alumnos: estan elaboradas de acuerdo al afio de estudio de

los estudiantes.
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Practico y funcional: tiene que ser sencillo de aplicar, provocando los resultados
requeridos sin dificultades innecesarias.

Progresiva y acumulativa: cada periodo o fase tiene que servir para completar o
consolidar los anteriores.

Didactico y dinamico: posee actividades sencillas que el docente puede explicar utilizando
materiales adicionales como recursos didacticos.

Reflexivo y adaptable: las estrategias estan encaminadas en actividades comunes que el
docente puede adaptar ejemplos de la vida cotidiana para una mejor comprensién de los

estudiantes.

Etapas del ciclo de aprendizaje

El manual de estrategias didacticas para el aprendizaje en linea de los estudiantes con

disortografia, se lo puede utilizar en cualquier etapa del circulo de aprendizaje, dependiendo de la

adaptacion curricular que el docente haga:

Experiencia: El docente comenzard a realizar preguntas al estudiante sobre temas
referentes a las necesidades que tenga en la escritura.

Reflexion: El docente mostrara imagenes o cualquier otro material que crea conveniente
utilizar para explicar los puntos donde tienen falencias en el aprendizaje en linea en los
estudiantes con disortografia.

Conceptualizacion: En esta etapa se utiliza 100% el manual de estrategias didacticas, ya
que el docente utilizara las estrategias que mas se adapten a las necesidades de escritura
que tengan los estudiantes empleando actividades para su ejemplificacion.

Aplicacion: En esta etapa depende de la creatividad del docente, es decir en buscar la
actividad didactica mas creativa para evaluar a los estudiantes. EI docente puede modificar

la actividad en funcion al desempefio que quiera desarrollar en el estudiante.

Tiempo u horario de la actividad

Si el manual de estrategias didacticas se lo va a utilizar en todo el circulo de aprendizaje el

tiempo de cada etapa sera el siguiente:
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Experiencia: El docente comenzard a realizar preguntas al estudiante sobre temas
referentes a las necesidades que tenga en la escritura (5 minutos).

Reflexion: EI docente mostrard imagenes o cualquier otro material que crea conveniente
utilizar para explicar los puntos donde tienen falencias en el aprendizaje en linea en los
estudiantes con disortografia (5 minutos).

Conceptualizacion: En esta etapa se utiliza 100% el manual de estrategias didacticas, ya
que el docente utilizara las estrategias que mas se adapten a las necesidades de escritura
que tengan los estudiantes empleando actividades para su ejemplificacion (30 minutos).
Aplicacién: En esta etapa depende de la creatividad del docente, es decir en buscar la
actividad didactica més creativa para evaluar a los estudiantes. El docente puede modificar

la actividad en funcion al desempefio que quiera desarrollar en el estudiante (5 minutos).

Presupuesto de la propuesta.

El costo del evento esta valorado en $70.00, y fue financiado por las autoras de la investigacion.

Distribucion del tiempo.

El tiempo que se llevara a cabo en la realizacion de la propuesta es de una semana, durante los

dias lunes 5, miércoles 7 y viernes 9.

Dias
ACTIVIDADES L12]3]4]5
Disenfar las actividades que corresponden al manual de X
estrategias didacticas para trabajar la disortografia.
Socializacion con los docentes las caracteristicas del manual de | X
estrategias didacticas.
Entrega del manual de estrategias didacticas al rector de la K| XXX X
institucion educativa.
Evaluacion de la propuesta. X

2.3. VALORIZACION DE LA PROPUESTA

Los resultados de la aplicacion del cuestionario de actividades que integran el manual de

estrategias didacticas para tratar la disortografia se llevé a cabo por catedraticos de la Facultad de

Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacién de la UTM y docentes de la Unidad Educativa Maria

de la Merced.
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El cuestionario fue aplicado a 4 catedréaticos de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de

la Educacion y a 2 docentes de la Unidad Educativa Maria de la Merced.

Nivel de desarrollo

Preguntas Muy bajo | Bajo | Normal | Alto4 Muy
1 2 3 alto 5
¢El manual de estrategias didacticas tiene
un proposito pedagdgico? 0 0 0 1 5
Porcentajes 0% 0% 0% 16.67% | 83.33%
¢El manual de estrategias didacticas
vincula la teoria y la practica? 0 0 0 1 5
Porcentajes 0% 0% 0% 16.67% | 83.33%
¢El manual de estrategias didacticas es de
facil entendimiento? 0 0 0 0 6
Porcentajes 0% 0% 0% 0% 100%
¢El manual de estrategias didacticas
facilita la construccién de conocimientos? 0 0 0 1 5
Porcentajes 0% 0% 0% 16.67% | 83.33%
¢El manual de estrategias didacticas
motiva el interés por aprender del 0 0 0 1 5
estudiantado?
Porcentajes 0% 0% 0% 16.67% | 83.33%
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Grafico 1

¢El manual de estrategias didacticas tiene un propdsito
pedag6gico?

1 -
0 0 0 0

Muy Alto Alto Normal Bajo Muy Bajo

Anélisis e interpretacion
El grafico 1 presenta los resultados de la pregunta: ¢ El manual de estrategias didacticas tiene
un proposito pedagdgico?
Los docentes tuvieron las siguientes apreciaciones: la alternativa alto tuvo un 16.67%, la

alternativa muy alto 83.33%.

Estos datos permiten interpretar que la mayoria de docentes consideran que el manual de
estrategias didacticas tiene un propoésito pedagogico. Es por ello, que la presente propuesta es
favorable para el &mbito educativo, ya que este tipo de recurso permite a los docentes mejorar el

aprendizaje en linea de los nifios que padecen del trastorno de disortografia.
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Grafico 2

¢El manual de estrategias didacticas vincula la teoria y la
préactica?

1 .
0 0 0 0

Muy Alto Alto Normal Bajo Muy Bajo

Anélisis e interpretacion

El grafico 2 presenta los resultados de la pregunta: ;El manual de estrategias didacticas vincula

la teoria y la préactica?

Los docentes tuvieron las siguientes apreciaciones: la alternativa alto tuvo un 16.67%, la

alternativa muy alto 83.33%.

Estos resultados permiten conocer que el manual de estrategias metodoldgicas vincula la teoria
y la practica porque posee actividades acompafiadas de conceptos, los cuales les permiten a los
docentes explicarlas detalladamente con el fin de que los estudiantes puedan comprenderlas y

desarrollar los ejercicios.
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Grafico 3

¢El manual de estrategias didacticas es de facil
entendimiento?

0 0 0 0 0
Muy Alto Alto Normal Bajo Muy Bajo

Anélisis e interpretacion

Los resultados de la pregunta: ;El manual de estrategias didacticas es de facil entendimiento?,

se presentan en el grafico 3 y son los siguientes:

El 100% de los docentes escogieron el item muy alto, lo que permite interpretar que, las
estrategias didacticas son de facil entendimiento y utilizacién por parte del docente y de los
estudiantes con disortografia, por lo tanto, su eficacia depende del tipo de adaptacién que el
docente pueda desarrollar durante las clases en linea o en el acompafiamiento pedagégico.
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Grafico 4

¢El' manual de estrategias didacticas facilita la construccion
de conocimientos?

Muy Alto Alto Normal Bajo Muy Bajo

Anélisis e interpretacion

Respecto a la opinion de los docentes en relacion a la pregunta: ¢ElI manual de estrategias

didacticas facilita la construccion de conocimientos?, se presentan en el grafico 4 los resultados:

Los docentes tuvieron las siguientes apreciaciones: la alternativa alto tuvo un 16.67%, la

alternativa muy alto 83.33%.

Estos resultados permiten evidenciar que el manual de estrategias didacticas facilita la
construccién de conocimientos, porque las estrategias estan disefiadas para un fin especifico, y su
desarrollo depende de la practica constante que el docente realice con sus estudiantes que padecen

disortografia para mejorar su aprendizaje en linea.
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Grafico 5

¢El manual de estrategias didacticas motiva el interés por
aprender del estudiantado?

| -
0 0 0 0

Muy Alto Alto Normal Bajo Muy Bajo

Anélisis e interpretacion

El grafico 5 describe los resultados de la siguiente pregunta: ¢EI manual de estrategias
didacticas motiva el interés por aprender del estudiantado?, las respuestas a esta interrogante

fueron:

Los docentes tuvieron las siguientes apreciaciones: la alternativa alto tuvo un 16.67%, la

alternativa muy alto 83.33%.

Estos resultados permiten interpretar que una de las caracteristicas del manual de estrategias
didactica es ladico y dinamico, ya que posee actividades sencillas que el docente puede explicar
utilizando materiales adicionales como recursos didacticos, por lo tanto, motiva a los estudiantes

a realizar cada actividad propuesta por el docente.
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CONCLUSIONES PARCIALES DEL CAPITULO 11

Mediante la presentacion y socializacion de la propuesta, se logré evidenciar que tanto docentes
como el rector de la institucion educativa, demostraran una total aceptacion, pudiendo apreciar el
nivel de interés principalmente de los docentes y su compromiso de poner en préactica el manual
de estrategias didacticas, principalmente las actividades que estén encaminadas a mejorar el
aprendizaje en linea de los estudiantes con trastorno de disortografia.

Objetivo Especifico Ne 3:

Segln el objetivo especifico N° 3: Elaborar un manual con estrategias didacticas que
contribuya a mejorar el aprendizaje virtual de los estudiantes de 4to afio con trastornos de

disortografia.

Ese objetivo se le da alcance con la pregunta N° 7 ¢ Considera usted que con la elaboracion
de un manual de estrategias didacticas se podréa trabajar los trastornos de disortografia en

los estudiantes de 4to afio durante las clases virtuales?

Este objetivo se logré cumplir en su totalidad con la elaboracion y socializacion del manual de
estrategia didactica para mejorar el aprendizaje virtual de los estudiantes de 4to afio con trastornos
de disortografia en la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo; quienes mediante un 71% si estan de
acuerdo que seria importante desarrollar el manual para tratar este trastorno en los estudiantes de

4to afio.
El objetivo especifico N° 4

Segun el objetivo especifico N° 4: Valorar el planteamiento de la propuesta, acerca de las
estrategias didacticas para los trastornos de disortografia, dirigidas a los docentes de la
Unidad Educativa Fiscal Babahoyo.

Se permitio validar la propuesta a través de la revision de catedraticos de la Facultad de
Filosofia Letras y Ciencias de la Educacion de la UTM y docentes de la Unidad Educativa Maria
de la Merced, los cuales manifestaron que beneficiaria mucho contar con un manual de estrategias
didacticas que conste con nuevas técnicas educativas y actividades didacticas que permitan

mejorar el aprendizaje en linea de los estudiantes con trastorno de disortografia.
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DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Se hace necesario acotar lo referido por (Lerma Anguix, 2020) quien enfatiza que la
disortografia es un problema frecuente relacionado con la escritura que pueden darse a la vez en
un mismo alumno. Una deteccidn precoz y una intervencion adecuada seran cruciales para no
entorpecer el desarrollo de la escritura. Por lo cual, teniendo en cuenta los resultados obtenidos en
la tabla 1, esta aseveracion se relaciona con lo descrito en la tabla anterior la cual indica que los
docentes durante las clases en linea, pueden detectar cuando un grupo de sus estudiantes pueden

padecer del trastorno de la disortografia.

De acuerdo a los datos de la tabla 2, Es responsabilidad del Departamento de Consejeria
Estudiantil (DECE) limitarse a realizar y emitir diagnosticos y valoraciones, frente a la necesidad
de que un estudiante requiera psicoterapia breve o extendida se buscara siempre hacerlo mediante
la referencia externa a las instancias adecuadas (Obando, 2015). Por consiguiente, el diagndstico
de la disortografia es tratado por el departamento de consejeria estudiantil (DECE), quienes en
conjunto con el personal docente realizaron varias pruebas, las mismas que dan como resultado,

que la disortografia que padecen un grupo de estudiantes es de tipo dinamica.

Segln la tabla 3, el problema de la disortografia se presenta con dificultades para la
identificacion de reglas ortograficas y confusion fonética de las letras, discriminacion perceptiva
auditiva y visual entre el fonema y grafema correspondiente a los sonidos : s ,c,z ,b ,v,0,h b .,d
,p ,q, convirtiéndose esto en un problema para la lectura y la escritura (Bravo, 2014). En base a los
datos obtenidos, los docentes identifican a los estudiantes que padecen de disortografia cuando
estos tienen dificultad para transcribir las palabras de forma correcta y seguir las normas

ortograficas.

Una de las actividades mas eficientes que se aplican al momento de afrontar la disortografia,
es entrenar la lectura, algo que se debe hacer con el objetivo de ensefiar de forma correcta todas
las pausas y entonaciones que se deben aplicar antes y después de cada palabra (Pasman, 2015).
En consecuencia, a los resultados de la tabla 4, los docentes emplean varios ejercicios tanto de
escritura como de lectura para tratar a los estudiantes que padecen de disortografia, por lo tanto,
durante las clases en linea usan con frecuencia actividades de ordenamiento de palabras

desordenadas.
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Segun los datos obtenidos de la tabla 5, la gran parte de los docentes consideran que la mayor
desventaja de la modalidad virtual que influye en el trastorno de la disortografia en los estudiantes
es la falta de supervision directa por parte del profesor, ya que no pueden observar corregir los
errores de escritura de los estudiantes. Entre las desventajas de esta metodologia de ensefianza
estan las dificultades de concentracion, necesidad de herramientas de tecnologia de la informacion
para garantizar las conexiones en aulas virtuales, carencia de estructura pedagogica completa,
necesidad de mayor constancia y disciplina que en las clases presenciales y retrasos e ineficiencia
por fallas en las herramientas tecnoldgicas (Iribarren, 2020).
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CONCLUSIONES

Una vez finalizado el trabajo de titulacion en su parte tedrica como practica, se llegan a las

siguientes conclusiones:

e Mediante la aplicacion de técnicas como la ficha de observacion a los estudiantes de 4to
afio se pudo conocer que el 41.67% de ellos muestran preocupacion al momento de escribir
ya que tienen miedo de hacerlo de manera incorrecta y que los docentes le llamen la
atencion.

e A través de los resultados de la encuesta a los docentes, se pudo verificar que ellos
identifican a los estudiantes que padecen de disortografia cuando estos sustituyen letras
gue son parecidas por su posicion, o que tienen caracteristicas visuales similares, por lo
tanto, este tipo de trastorno es de facil deteccion a lo largo de la clase.

e Los docentes de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo estan totalmente de acuerdos que
con la utilizacion del manual de estrategias didacticas mejoraran paulatinamente el
aprendizaje en linea de los estudiantes de 4to afio que padecen del trastorno de la
disortografia, ya que este recurso contiene diversas actividades las cuales se pueden usar
tanto en el desarrollo de las clases o durante el acompafiamiento pedagdgico virtual.

e La propuesta fue valorada por docentes de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo y
catedraticos de la carrera de Educacion General Basica, con calificativos alto y muy alto,
lo que demuestra que el manual con estrategias didacticas estuvo acorde con las
expectativas de los valoradores, por tanto, la pertinencia y factibilidad para su utilizacién
servird de manera integral para mejorar el aprendizaje en linea en los estudiantes de 4to

afio con trastorno de la disortografia.
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RECOMENDACIONES

En base a las conclusiones establecidas, se realizan las siguientes recomendaciones:

Se debe capacitar a los docentes en la utilizacién, y creacion de estrategias didacticas y asi
las puedan incorporar en sus adaptaciones curriculares para mejorar el aprendizaje en linea
de los estudiantes de 4to afio con trastorno de disortografia.

Cuando se inicie el periodo escolar, es necesario que los docentes realicen diversas pruebas
diagnosticas las cuales les permitan conocer si los estudiantes tienen alguna deficiencia de
aprendizaje o de conocimiento, y de acuerdo a los resultados planificar como se trabajara
con ellos durante las clases.

Cuando los docentes tengan a su cargo estudiantes con problemas de aprendizaje, es
necesario que busquen la estrategia adecuada que les permitan desarrollar actividades
acordes a las deficiencias y dificultades que tengan en las asignaturas.

Que se continue elaborando este tipo de propuestas tanto en los centros educativos fiscales
y particulares, dando la oportunidad a futuros profesionales de la docencia, a
comprometerse de manera directa con la problemaética real que existen en las instituciones

educativas.
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CRONOGRAMA VALORADO

ACTIVIDADES ENERO FEBRERO MARZO SEPTIEMBRE | OCTUBRE | NOVIEMBRE | DICIEMBRE RECURSOS
112|3[4]1]2|3]|4 213|14]11]2 3 411121341 2 13|14 1 2 3 Humanos Materiales Costos
Designacion del Tutor y Autores del Documentos
- X | X 60.00
Revisora proyecto y carpetas
Autores del
Elaboracion y presentacion proyecto
del proyecto ante la X| x| x Comision Dggrn;f:stos 50.00
Vicedecanay la Comision especial de ycap
titulacion
proy! po x| x especial de Carpeta 50.00
Comision Especial de : S
. o titulacion
Titulacion
Desarrollo del Trabajo de x| x Autor del Imoresiones | 30.00
Titulacion proyecto P )
Preparacion de la primera Autor del
fase del Trabajo de X | X| X proyecto Impresiones | 70.00
Titulacion
Entrega de la segunda fase Autor del .
del Trabajo de Titulacion X proyecto Impresiones | 60.00
Presentacion del primer Autor del -
. X Impresiones | 40.00
borrador del informe proyecto
Presentacion del segundo Autor del .
. X Impresiones | 20.00
borrador del informe proyecto
. Autor del
_IIE_ntrega del Informe final al . proyecto Impresiones | 10.00
utor
Tutor
. Autor del
:Entreg_a del Informe final a X proyecto Impresiones | 10.00
a Revisora /
Revisora
Designacion de fecha del C0m|_5|on
- . especial de - -
tribunal de Sustentacion . o
titulacion
Sustentacion del Trabajo de ) ) )
Titulacion
Total | 400
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UNIVERSIDAD TECNICA DE MANABI
FACULTAD DE FILOSOFIA, LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA
REGISTRO DE ASISTENCIA

TEMA:

LOS TRASTORNOS DE LA DISORTOGRAFIA EN EL APRENDIZAJE VIRTUAL DE LOS
ESTUDIANTES DE 4TO ANO DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCAL BABAHOYO DEL SITIO
LA MOCORA, VIA SANTA ANA DE LA PARROQUIA COLON.

OBJETIVO:

Implementar un manual de estrategias didacticas que contribuya a mejorar el aprendizaje virtual
de los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia en la Unidad Educativa Fiscal
Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colon.

Fecha Nomb_res y Carrera Actividades Firma del tutor
Apellidos
Lic. Hipatia Meza Educacion Correccion de
19-11-2020 Intriago Ph.D. General Basica objetivos
Lic. Hipatia Meza Educacion Revision del marco
22-11-2020 Intriago Ph.D. General Béasica teorico
Revision y
28-11-2020 | Li¢- Hipatia Meza Educacion correccion de las
Intriago Ph.D. General Bésica preguntas para la
encuesta
Aplicacion de
encuesta a los
14-02-2021 | Lic- Hipatia Meza Educacion docentes de la
Intriago Ph.D. General Béasica | Escuela Fiscal Mixta
Eugenio de Santa
Cruz y Espejo
20-04-2021 Lic. Hipatia Meza Educacion Revision general del
Intriago Ph.D. General Basica | trabajo de titulacion
Lic. Hipatia Meza Educacion Revision final y
08-08-2021 Intriago Ph.D. General Basica firma
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UNIVERSIDAD TECNICA DE MANABI )
FACULTAD DE FILOSOFIA, LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA

Proyecto de investigacion intitulado “Los trastornos de la disortografia en el aprendizaje
virtual de los estudiantes de 4to afio de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la
Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colon”.

Objetivo: Implementar un manual de estrategias didacticas que contribuya a mejorar el
aprendizaje virtual de los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia en la Unidad
Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colon.

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCAL
BABAHOYO DEL SITIO LA MOCORA.

Instrucciones: Se le agradece por favor colaborar con responder esta encuesta, debido a que la
misma es producto de un proyecto de investigacion, proceda a contestar con total sinceridad las
preguntas marcando con una X, lo que usted considere conveniente.

1. ¢En su practica docente, que problemas de aprendizaje encontré en los estudiantes?

> Dislexia

» Discalculia

» Disortografia

» Comprension lectora
» Dislalia

1l

2. ¢ Cuantos estudiantes con disortografia tienen en sus clases?

> 1-2
> 3-4
> 5-6
> Masdeb6

1

Mencione cuantos:

3. ¢ Qué tipo de disortografia presentan los estudiantes?

Disortografia temporal
Disortografia perceptivo-cinestesica
Disortografia disortocinética
Disortografia visoespacial
Disortografia dindmica
Disortografia semantica
Disortografia cultural

VVVVYVYYY

- [Oond
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4. ;Como ha identificado a los estudiantes que padecen de disortografia?

» Sustitucion de fonemas debido a su parecido modo de
articulacion. 1]

» Omision de letras debido a la dificultad que tienen en la
organizacion de la percepcion visual. 1]

Adicion de letras, silabas y también palabras. [ ]

Inversion de grafemas, de silabas o incluso de palabras.

Sustitucion de letras que son parecidas por su posicion, o que

tienen caracteristicas visuales similares. ]

Dificultades para separar palabras en silabas.

Presencia de errores en los signos de puntuacion y tildes.

No usan mayuscula después del punto o al principio del

texto.

» Otros

YV VYV

Y VYV

1

Mencione cuales:

5. ¢Ha usado alguna estrategia para trabajar el trastorno de la disortografia en los
estudiantes?

> si. [

> No. 1

5.1. Si su respuesta fue afirmativa, indique ¢Cual de los siguientes ejercicios utiliza?

> Descomponer palabras por silabas. ]
» Detectar palabras intrusas. ]
> Hacer sopa de letras. [ ]
» Ordenar palabras desordenadas.

» QOraciones con espacio en blanco. ]

6. ¢ Cuales son las desventajas de la modalidad virtual que influyen en el trastorno de la
disortografia en los estudiantes?

Distractores en los hogares.

Escasa visibilidad para observar el trabajo de los estudiantes.
Problemas de conectividad.

La falta de supervision directa por parte del profesor.

Los limitantes en el uso de técnicas ludicas para el aprendizaje.
Otros.

oo

7. ¢ Cual es su metodologia de ensefianza para sus clases en linea?

» Aprendizaje cooperativo.

» Aprendizajes basados en Problemas.
» Aprendizajes basados en proyectos.
» Comprension lectora.

* [Juod



» Otras. —]

8. ¢ Considera usted que con la elaboracion de un manual de estrategias didacticas se podra
trabajar los trastornos de disortografia en los estudiantes de 4to afio durante las clases

virtuales?

> Si. []
» No. [
PO qUE. ... e
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UNIVERSIDAD TECNICA DE MANABI )
FACULTAD DE FILOSOFIA, LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA
FICHA DE OBSERVACION

TITULO: Los trastornos de la disortografia en el aprendizaje de los estudiantes de 4to afio
de la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia
Colon.

Observadores: Gabriela Alexandra Cordova Zambrano

Maria Gabriela Zamora Garcia
Fechas: octubre 2020 del 2020

Escala: Siempre - A Veces - Nunca

ASPECTOS A OBSERVAR DEL DESEMPENO DE LOS Escala
ESTUDIANTES DE 4TO ANO DE BASICA.

Siempre | Aveces | Nunca

1.- Les resulta dificil aprender mediante la modalidad virtual.

2.- Se distraen durante las clases en linea.

3.- Identifican la letra by p y encierra segin su direccion.

4.- Omiten letras al escribir palabras.

5.- Invierten letras al escribir frases.

6.- Muestran preocupacion al momento de escribir.

7.- Omite comas y puntos cuando realizan copias.

8.- Comprenden el mensaje claramente.

9.- Coordinan ideas.

10.- Estan motivados los estudiantes.
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UNIVERSIDAD TECNICA DE MANABI )
FACULTAD DE FILOSOFIA, LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA

ENTREVISTA
RECTOR

LCDO. VICENTE FABIAN CEVALLOS VERGARA DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCAL
BABAHOYO.

OBJETIVO: Los trastornos de la disortografia en el aprendizaje de los estudiantes de 4to afio de
la Unidad Educativa Fiscal Babahoyo del Sitio la Mocora, via Santa Ana de la parroquia Colon

1.- ¢ Los docentes se desempefian correctamente con la metodologia en linea?

2.- ¢ Los docentes incorporan adaptaciones curriculares en sus planificaciones?

3.- ¢Se le ha brindado algun tipo de capacitacion a los docentes sobre las Necesidades

Educativas Especiales?

4.- ¢ Cree usted que la actual modalidad virtual le dificultad a los docentes trabajar el

trastorno de la disortografia en los estudiantes?

5.- ¢ En la Unidad Educativa los docentes realizan los refuerzos académicos mediante la

modalidad sincrénica?

6.- ¢Considera usted que si se elaborara un manual con estrategias didacticas mejorara el

aprendizaje en linea de los estudiantes de 4to afio con trastornos de disortografia?
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Nombre del manual de estrategias didacticas a evaluar:

Nombre del docente:

RUBRICA

Fecha:
CRITERIOS Muy alto Alto Bajo Muy Bajo PUNTAJE
®) (4) (©) )
Propésito El manual de estrategias El manual de estrategias | EI manual de estrategias El manual de estrategias
pedagogico. didacticas tiene un excelente didacticas tiene un buen | didacticas tiene un bajo didacticas no tiene un

proposito pedagdgico.

proposito pedagdgico.

proposito pedagdgico.

proposito pedagdgico.

El manual de estrategias
didacticas vincula en gran
medida la teoria y la practica.

Vinculacion de
teoria y préctica.

El manual de estrategias
didécticas vincula en su
mayoria la teoria y poco
la practica.

El manual de estrategias
didécticas vincula poco la
teoria y la préctica.

El manual de estrategias
didacticas no vincula la
teoria y la préctica.

Entendimiento y
utilizacion.

El manual de estrategias
didacticas es de facil
entendimiento.

El manual de estrategias
didacticas en gran parte
se entiende.

El manual de estrategias
didécticas es de poco
entendimiento.

El manual de estrategias

didacticas no se entiende.

El manual de estrategias
didéacticas facilita en gran
medida la construccion de
conocimientos.

Construccién de
Conocimientos.

El manual de estrategias
didacticas facilita en su
mayoria la construccion
de conocimientos.

El manual de estrategias
didacticas facilita un poco
la construccion de
conocimientos.

El manual de estrategias
didacticas no facilita la
construccién de
conocimientos.

El manual de estrategias
didacticas motiva en gran
medida el interés por aprender
del estudiantado.

Motivacion.

El manual de estrategias
didacticas motiva en su
mayoria el interés por
aprender del
estudiantado.

El manual de estrategias
didacticas motiva poco el
interés por aprender del
estudiantado.

El manual de estrategias
didacticas no motiva el
interés por aprender del
estudiantado.

81







MANORALIDIDAECVIEC S PPRE
ESVODIANYVESIDEN teVANG

DISORTOGRAF\A




ChYetiiwos call meneeal
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Mejorar la Ortografia atendiendo a la naturaleza de las dificultades
Ortograficas del nifio.

Mejorar la redaccion y la correccion gramatical de los escritos.

Aumentar la motivacion y la autoestima.

Potenciar las conductas adecuadas (reflexion, responsabilidad y sugerencias y
metodoldgicas para el docente

Los principales objetivos de la ensefianza de la ortografia son:

Facilitar al nifio el aprendizaje de la escritura correcta de una palabra de valor y
utilidad social

Proporcionar métodos y técnicas para el estudio de nuevas palabras.

Habituar al nifio al uso del diccionario

Desarrollar una conciencia ortogréfica, es decir, el deseo de escribir correctamente y
tener el habito de revisar sus producciones escritas

Ampliar y enriquecer su vocabulario gréafico.



Ireodoccion

El trastorno de la disortografia requiere que las habilidades para escribir, evaluadas mediante
pruebas estandarizadas administradas individualmente, se sitlen sustancialmente por debajo
de lo esperado por la edad cronolégica del nifio, su capacidad intelectual, y la escolaridad

propia de su edad.

Ademas, esta dificultad debe interferir significativamente en el rendimiento académico o las

actividades de la vida cotidiana que requieren la realizacion de textos escritos.

La Disortografia suele ir asociada a otros trastornos del aprendizaje, como la disortografia,

pero también se puede presentar de forma aislada.

La disortografia se refiere a una dificultad para la escritura que puede surgir

independientemente de que haya o no alteraciones en la lectura.

De forma especifica afecta al contenido y composicion de la palabra, dejando al margen los
aspectos de forma y trazado, implicados en el acto lector.

Mediante estrategias para el docente y adquirir la lectura, escritura, ortografia para poder

dominar bien el lenguaje.



S ERCIESEICIS
Metodelogheas

Actividad Didactica # 1

Nombre de la Actividad: La historieta estrategia motivadora para leer textos.
Afo: 4to afio

Tiempo de duracion: 30 minutos

Objetivo: Disfrutar de la lectura de historietas desde su elaboracion y valoracion como un
texto literario para comprender la lectura y escritura a partir del andlisis textual de sus
elementos, con la finalidad de generar cambios y mejorar la disortografia con las estrategias

metodoldgicas propuestas.
Actividad.

Explicacion sobre la actividad a realizarse: La docente les presentard una historieta con
didlogos, de entre esos dialogos existen palabras claves que los estudiantes tendran que
buscarlas y completarlas en la sopa de letras, se realizaran dos grupos para gque puedan
completar la sopa de letras el grupo que mas palabras encuentre seré el ganador. Luego deberan

reconocer y decir el mensaje de la historieta presentada.

Explicacién sobre la actividad realizada: ¢Para qué me sirve una historieta? ¢Es importante

leer cuentos o historietas? ¢ Cuales son los pasos para realizar una historieta? etc.



Sopa de letras y la historieta
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Metodologia de trabajo

La metodologia de esta estrategia didactica ayuda a fomentar los procesos basicos de la
escritura y lectura diferenciando la intervencion en mejorar la grafia y la intervencion de la
lectura con su respectiva decodificacion, a través de procesos claves para extraer y analizar

ideas centrales de una lectura.
Recursos ¢Con gué contamos?

e Papeldgrafo
e Marcadores

e Libro del estudiante

e Lapiz
e Borrador
e Pizarra

e Hojas de papel

Conclusiones.

La utilizacion de esta estrategia de sopa de letras junto con la historieta en el estudio del
lenguaje es de gran ayuda ya que despierta el interés, creatividad y sobre todo conocen la

escritura de palabras.
Recomendaciones.

El docente de aula debe estimular el aprendizaje utilizando estrategias que despierten el interés
de los alumnos con o sin disortografia y asi poder mejorar la ensefianza-aprendizaje de sus

alumnos.



Actividad Didactica # 2

Nombre de la Actividad: El juego de letras.
Afio: 4to afo

Tiempo de duracion: 30 minutos

Objetivo: Desarrollar la habilidad para discriminar adecuadamente los elementos propios de
la lectura y escritura en el area de lengua y literatura con la finalidad de generar cambios y

mejorar la disortografia con las estrategias metodologicas propuestas.
Actividad.

Pedir que pasen 5 estudiantes a la pizarra; luego se realizard la actividad a modo de
competencia, la docente explica que en la bolsa existen diferentes palabras y pedira que no las
vean hasta comenzar la actividad luego se dictara a cada estudiante la palabra que extrajo de
la bolsa y este tendra que ir escribiendo cada letra de la palabra en recuadros dibujados en la
pizarra. El estudiante que termine mas pronto serd el ganador y asi sucesivamente iran

participando todos los estudiantes.
Explicacion sobre la actividad realizada sobre ;Coémo se sintieron al realizar la actividad?
¢ Cudl seré el objetivo de esta actividad? ;Para qué me sirve esta actividad en la historieta?

¢Como la puedo emplear esta técnica en la historieta? Socializacion de las actividades

realizadas.



El juego de letras.
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Metodologia de trabajo.

La metodologia que se utilizara es de estrategias motivadoras para el logro de aprendizajes
significativos en el area de Lenguaje y Comunicacion. Por tal razén se debe emplear proceso
didactico que conlleve a que el estudiante pueda visualizar la sistematizacion de la misma y

pueda aprender mientras se divierte.
Recursos: ¢Con qué contamos?

e Hojas pre elaboradas.

e Pinturas
e Lapiz

e Borrador
e Pizarra

Conclusiones.

Con la estrategia y técnica planteada (juego de letras) permitira una vez mas avanzar con el
mejoramiento de la disortografia, ya que la discriminacién visual permite trabajar en un sin
numero de actividades para que el estudiante puede comprender, visualizar y entender lo que
realmente hace, lee y escribe, por lo que el docente debe tener en cuenta esta estrategia en su

planificacion.
Recomendaciones.

El uso de esta estrategia es aplicable en diferente momento de una clase de lengua, lo que se
recomienda es que docente siga empleando actividades tanto Iudicas como metodolégicas que

despierten el interés y ganas de aprender en el estudiante con disortografia.



Actividad Didactica # 3

Nombre de la Actividad: El crucigrama.
Afio: 4to afo

Tiempo de duracion: 30 minutos

Objetivo: Escribir historietas en funcion de sus caracteristicas textuales e iconicas propias,
desarrollando la habilidad para discriminar adecuadamente los elementos propios de la lectura
y escritura en el area de lengua y literatura con la finalidad de generar cambios y mejorar la

disortografia con las estrategias metodologicas propuestas.
Actividades.

La docente presentara dibujos diferentes que empiecen con la letra b/v, j/g, s/c para que el
estudiante pueda observar y completar la palabra en el crucigrama, se formaran tres grupos en
el salén y se entregara a cada grupo 6 dibujos de los cuales elaborarén un crucigrama por grupo

y el grupo que realice més pronto la actividad sera el ganador.
Explicacion sobre la actividad realizada sobre ;Coémo se sintieron al realizar la actividad?
¢ Cual sera el objetivo de esta actividad? ¢Para qué me sirve esta actividad en la historieta?

¢Coémo la puedo emplear esta técnica en la historieta? Socializacion de las actividades

realizadas.
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Metodologia de trabajo.

La metodologia utilizada ayuda para lograr aprendizajes significativos en el area de Lenguaje
y Comunicacion. Por tal razon se debe emplear la mayor cantidad de actividades ludicas y
aprovechar la motivacion de los estudiantes por realizarlas identificar y determinar, y asi poder

medir el grado de aprendizaje que el estudiante va adquiriendo en el proceso.
Recursos ¢Con gué contamos?

e Hojas pre elaboradas.
e Cuaderno
e Tijeras Lapiz Borrador Pizarra

Conclusiones.

La estrategia empleada es de gran importancia ya que permite constatar los avances de los
estudiantes con disortografia, en su forma de expresarse, vocabulario y el gusto por la lectura,

es asi que los estudiantes se sintieron motivados y sin temor a equivocarse.

Recomendaciones.

Se puedo observar el progreso de los alumnos, se recomienda al docente de aula seguir
empleado estrategias ludicas, metodoldgicas o técnicas para que sus clases no sean mondtonas

y pueda seguir observando cambios favorables en sus estudiantes.



Actividad Didactica # 4

Nombre de la Actividad: Cuentos
Afio: 4to afo

Tiempo de duracion: 30 minutos

Obijetivo: Incentivar la lectura a través de su comprension e interpretacion para motivar,
promover la actitud critica y reflexiva del alumno en el area de lengua y literatura con la
finalidad de generar cambios y mejorar la disortografia con las estrategias metodoldgicas

propuestas.
Actividades.
Trabajo grupal.

Primero se lee un cuento a los estudiantes y se realiza el juego de las escaleras sin serpientes
con el proposito de que los estudiantes comprendan y disfruten la lectura, se les hace unas

preguntas para comprobar si han comprendido el cuento.

Explicacién sobre la actividad a realizar: Consiste en que se forme dos equipos para que asi
ellos puedan responder a las preguntas sean verdaderas o falsas, un represente de cada equipo
utilizard una escalera que sera dibujada en la pizarra, si es verdadera la contestacion suben un
escalon si es falsa baja un escalén o se quedan en el inicio, el equipo que sube mas escalones
es el ganador. Se les pide a los estudiantes leer otro cuento y realizar la misma actividad

anterior.

Explicacion sobre la actividad realizada sobre lo importante que es comprender lo que se lee y

se escucha.

Explicacion tedrica sobre: ¢Qué es una historieta? ¢Cual es su funcion? ¢Es importante la

comprension lectora en el uso de la historieta? ¢ Cuéles son sus pasos o elementos?



Cuento de Gabriela.

Objetivo: Leer y commprender textos.
Lee la siguiente historia y resuelve las actividades propuestas:
“Gabriela”
Gabriela es una chica sstudiosa y muty

bromista.

Hace unos dias e fiizo una broma &

a su sobrina Brenda. p

Brenda estaba leyendo un

fibro y Gabriela e puso en el
sombrero una culebra de

Juguste. Brenda alver la culebra

se asusto, dio un brinco y se
puso a llorar:

Después, de retrse mucho, Gabriela le pidid perdon a la nifia
diciéndole que nunca mads e haria una broma tan pesada.



Metodologia de trabajo.

La metodologia empleada es ludica donde se promovera la motivacion hacia la lectura en los
estudiantes, leyéndoles sus cuentos favoritos y buscando sus analisis e interpretacion mediante

las preguntas que les realice el docente.
Recursos ¢Con qué contamos?

e Lecturas.

e Tijeras

e Hojas pre elaboradas

e Marcadores de pizarra Borrador
e Pizarra

Conclusiones.

Para lograr mejorar la disortografia en los nifios y nifias del séptimo grado es indispensable
trabajar con lecturas y estrategias metodoldgicas activas que motiven a la participacion del
estudiante en el aprendizaje empleando el uso de estructuras textuales, estrategia que permite

la comprension de un texto.
Recomendaciones.

El docente de aula debe trabajar con textos que motiven al ejercicio y descubrimiento del
lenguaje, asi mismo para que los nifios con dificultades puedan mejorar cada dia con el uso de

estrategias metodoldgicas expuestas.



Actividad Didactica # 5

Nombre de la Actividad: Separar frases
Afio: 4to afo

Tiempo de duracion: 30 minutos

Objetivo: Desarrollar la habilidad de conservar un orden en su construccion para que la
oracion tenga sentido.

Actividades.

Conciencia léxica: Capacidad para identificar y manipular las palabras que componen una

frase.

1.- Dar una oracion con las palabras unidas, el nifio tendré que separarlas. Por ejemplo:

Lo i
“Elperroladramucho”.

Elperroladramucho.

2.- Fijar la atencién del alumno en la palabra para que la analice y reconozca.
3.- Pedirle que la pronuncie siguiéndola con el dedo.
4.- Pedirle que la escriba mientras pronuncia lentamente el sonido de cada una de las

palabras

5.- Hacer varios ejercicios con esa palabra, como por ejemplo construirla con letras moviles,
encontrar palabras que compartan algunos grafemas o una parte con la palabra trabajada,
palabras que rimen con ella, dibujar la ortografia de la palabra, pronunciar cada uno de los
sonidos que la componen, deletrearla, asociarla a algin gesto, imagen o historia, buscar
palabras derivadas, etc.

6.- Ensefiar a los nifios a autoevaluarse y a corregir los errores.



Actividad Didactica # 6

Nombre de la Actividad: Crucigrama
ARo: 4to afo

Tiempo de duracion: 30 minutos

Objetivo: Ayudar a los nifios en el aprendizaje de la lectoescritura, sin la necesidad de que

presenten un trastorno de aprendizaje.
Actividades.

¢ Cémo ayuda a los nifios disléxicos?
Para los nifios con disortografia es de gran ayuda que cada letra se vaya leyendo y escuchando
a la vez, de esta manera se evitan errores de lectoescritura aplicando el Aprendizaje

Multisensorial.

1.- Los dibujos de las palabras que aparecen en el crucigrama sirven para automatizar la

correspondencia entre la decodificacion y el significado.

CRUCIGRAMA DE

_& PRENDAS DE VESTIR

ety



https://www.rehasoft.com/wp-content/uploads/crucigramas-5-web.jpg
https://www.rehasoft.com/wp-content/uploads/crucigramas-5-web.jpg

Sugerencias para hacer crucigramas con los mas pequefios

e Por supuesto, comienza por un crucigrama facil. 5 ¢ 6 palabras.

e Ayuda al nifio. Si ves que el crucigrama es muy dificil para él, reduce su

complejidad o cambia a un crucigrama mas sencillo.

o Lee las consignas o pistas a los nifios. Asi ellos se sentiran acompafiados en esta

nueva tarea.

o Presenta el crucigrama como un juego y no como una obligacion. No obstante, no

permitas que los nifios pasen mas de 30 minutos con el mismo crucigrama y luego
(hayan o no terminado) cambia de actividad. Puedes ir aumentando el tiempo de

esta actividad conforme los nifios se vayan acostumbrando a ella.

o Escoge crucigramas con figuras de animales, frutas, tareas cotidianas o incluso

trabaja vocabulario en inglés con ellos.

o Puedes emplear los crucigramas en el aula, aunque también puedes plantearlos para

que los hagan en caso junto con su familia y amigos.

o Puedes crear grupos o equipos Yy realizar competiciones, aprenderan vocabulario y

conceptos sin darse cuenta, ya sabes que muchas veces fomentamos el aprendizaje

desde el juego y el entretenimiento.

Beneficios de los crucigramas en los nifos

>

Aumenta las capacidades linglisticas. Dado que ejerce obligadamente la necesidad de
ampliar el vocabulario de los nifios elevando el Iéxico que utiliza.

Amplia el campo de actividades creativas sobre las que puede trabajar un nifio.
Corrige faltas ortograficas.

Mejora la memoria.



Sabice auas

A la hora de establecer una intervencion con un alumno con disortografia se deben tener en

cuenta los factores asociados al aprendizaje de la ortografia y son los siguientes:

e Percepcion, discriminacion y memoria auditiva
e Percepcidn, discriminacion y memoria visual

e Organizacion y estructuracién espacial
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